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Şagirdlərdə mütaliə mədəniyyətinin yaradılması və inkişaf etdirilməsi
ədəbiyyat təliminin mühüm vəzifələrindən sayılır. Şagirdin bədii əsərin
düşünən oxucusu kimi formalaşması isə uzun vaxt, böyük zəhmət
tələb edir. Bu istiqamətdə uğur qazanılması məqsədi, ilk növbədə
şagirdlərdə fəallığın və müstəqilliyin inkişaf etdirilməsini ön plana
çəkir. Başqa sözlə, bədii mətnin oxusu, təhlili üzrə zəruri bacarıqların
mənimsənilməsi təfəkkür fəallığı, yüksək müstəqil düşüncə səviyyəsi
tələb edir. Bədii mətnə müstəqil münasibətin formalaşması isə “oxucu
obrazının” yaranmasına, əsərin “ikinci müəllifinə” çevrilməyə əlverişli
imkan yaradır. Bu həmçinin şagirdlərin intellektual və mənəvi-estetik
inkişafı üçün zəmin olur. Ədəbiyyat dərslərində şagirdlərin interpre-
tasiya (yozum) fəaliyyətinin təşkil edilməsinin vacib olması da məhz
buradan qaynaqlanır. Məqalədə yozum anlayışının mahiyyəti, növləri,
priyomları, tətbiqi yolları barədə danışılıb, nümunələr üzərində
dayanılıb. 
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The establishment and development of reading habits in students is
considered one of the significant duties of literature education. The
formation of a student as a thinking reader of artistic work lasts a long
time and requires working hard. The target of achieving success in
the direction mentioned before is primarily the development of activity
and independence in students. In other words, mastering the
appropriate skills to read and analyze literary text is related to the
mindset that requires activity and a high level of independent thinking.
The formation of an independent approach to the literary text
establishes the convenient potential to make “a reader’s image” and
become the “second author” of the work. Besides, it makes the basis
for the intellectual and spiritual-aesthetic development of students.
The importance of organizing students’ interpretation activities in
literature classes is also due to the reasons explained in more detail
in the article. The article analyzes the essence, types, principles, and
ways of application of the concept of interpretation, as well as focuses
on case studies.
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ABSTRAcT



GİRİŞ Bədii əsərin məktəbdə öyrədilməsi də,öyrənilməsi də həmişə bir sıra ciddi çətinliklərləmüşayiət olunur. Səbəbi isə çoxdur. Bu çətin-liklərdən biri, bəlkə də birincisi bədii əsərinmütaliəsinə marağın yaradılması və ona müstəqilmünasibətin formalaşdırılması ilə bağlıdır. Ədə-biyyatın müxtəlif dövrlərdə tədrisi vəziyyətininöyrənilməsindən aydın olur ki, bədii əsərə də-rindən maraq göstərmək sanki tək-tək insanlara(şagirdlərə) müyəssərdir. Belə çıxır ki, yaranı-şından kimin qəlbində bədii sözə maraq vəməhəbbət varsa, o mütaliə edir (etməyə bilmir),böyük bir kəsimin isə bu gözəllik aləminə daxilolmağa nə meyili olur, nə də sənətin cazibədarqapısından içəri keçə bilir. Nəticədə həmintoplumda mütaliə mədəniyyətinin formalaşmasıbaş vermir, bu isə idraki-emosional inkişafınqarşısına sədd çəkir. Mütaliədən, bədii əsərdən,ümumiyyətlə incəsənətdən uzaq olan bir kəsinmədəni inkişaf səviyyəsi barədə danışmaq,sadəcə olaraq, yersizdir. Bu deyilənlər şagirdlərdə mütaliəyə maraqtərbiyəsi üzrə işin çətin və məsuliyyətli olduğunubir daha diqqətə çatdırmaq niyyətilə dilə gətirilib. Şagirdlərdə mütaliə bacarığının (geniş mə-nada mütaliə mədəniyyətinin) formalaşdırılmasıbir problem kimi metodika elmimizdə xüsusitədqiqat obyekti olmayıb. Ona ən yaxşı haldayeri gəldikcə müxtəlif araşdırmalarda münasibətbildirilib. Daha dəqiq deyilsə, bu və ya digərjanrda olan əsərin oxusu və öyrənilməsi yollarıbarədə danışılmaqla kifayətlənilib.Xarici ədəbiyyatla tanışlıqdan aydınlaşır ki,şagirdlərdə oxuya, ümumiyyətlə davamlımütaliəyə marağın yaradılması, eləcə də bədiimətnə şəxsi münasibətin formalaşdırılması bi-rinci dərəcəli vəzifə hesab olunur və müxtəlifelm sahələrinin nümayəndələri bu problemin(problem onlarda da mövcuddur) həlli üçünəməkdaşlıq edirlər. Məsələn, psixoloqlar bədiimətnin müxtəlif yaş dövrlərində qavranılmamexanizmini xüsusi dəqiqliklə işləyirlər, texno-loqlar isə hər yaş dövrü üçün bədii əsərlərinseçilməsi, mənimsənilməsi yollarını araşdırırlar.

Bu məsələdə didaktlarla psixoloqların birgəəməyi daha səmərəli nəticələrin əldə olunmasınaimkan yaradır. Onların əməkdaşlığı sayəsindəərsəyə gələn texnologiyaların problemin həllinəəhəmiyyətli təsirini ayrıca qeyd etmək lazımdır. Bu gün təhsil tədqiqatçılarının gəldikləriqənaət belədir ki, təlimdə əhəmiyyəti çoxdantəsdiqlənən şagird fəallığının və müstəqilliyinininkişafına, davamlılığına nail olunması xatır-latdığımız problemin həllinə ciddi töhfə verər.Fəallıq və müstəqillik bu məqamda ilk növbədətəhsilalanların yaradıcılığı, təşəbbüskarlığı,biliklərin qazanılmasında tədqiqatçı mövqeyindəolmaları kimi başa düşülür. Bunun həyatakeçirilməsi yolları metodik araşdırmalarda xeylidərəcədə işıqlandırılıb. Xüsusən bədii əsərlərinöyrənilməsində şagirdlərin fəallığının vəmüstəqilliyinin təmin edilməsi diqqəti daim özüzərinə çəkib. Bu istiqamətdə faydalı işlərgörülsə də, yerinə yetirilməli olan vəzifələr hələçoxdur. Onların həllinə bu gün daha əlverişliimkan yaranıb. Bu, təlim prosesinə, onunqanunauyğunluqlarına müxtəlif aspektlərdənyanaşılmasına imkan verən texnologiyalarınmeydana gəlməsilə bağlıdır. Görünür, problemiayrıca, təcrid olunmuş halda həll etmək mümkündeyildir. Yeni təlimi yanaşmaların meydanagəldiyi indiki şəraitdə çoxcəhətli tədqiqata ciddiehtiyac duyulur. Bu məzmunda aparılan çağdaştədqiqatın bədii mətnin oxusuna, dərindənöyrənilməsinə, ona şəxsi münasibətin forma-laşmasına imkan yaradan şəraitin və vasitələrinmüəyyənləşdirilməsinə istiqamətləndirilməsivacibdir. Bu məqsəd qazanılmış uğurlu nə varsa,ona istinad etməklə yeniliyə addım-addımyaxınlaşmağı birinci dərəcəli vəzifə kimi qarşıyaqoyur. Məsələn, məktəb təcrübəsində oxudanəvvəl, eləcə də oxudan və məzmunun mənim-sənilməsindən sonra şagirdlərin bədii əsərəmüstəqil yanaşmalarının səviyyəsini aşkaraçıxarmaq məqsədilə onlara suallar verilir. Dahadəqiq deyilsə, məktəblilər əsərin mövzusu, ondaəks olunmuş fikir, əhvalat və hadisələrin ma-hiyyəti, aralarındakı səbəb-nəticə əlaqələri vəs. barədə ilkin qənaətlərini, bütün bunlaramünasibətlərini bildirirlər. Bu, əslində, onların
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yozumları, proses isə yozumçuluq fəaliyyətidir.Təbii olaraq suallar yaranır: mütaliəyə marağınyaranmasında, bədii əsərlə bağlı müstəqildüşüncənin, ona fərqli yanaşmanın formalaş-masında yozumun rolu nədir?Təəssüf ki, metodik ədəbiyyatımızda bubarədə danışılmayıb. Lakin hazırda məktəb-lərimizdə istifadə olunan “Ədəbiyyat” dərs-liklərində, eləcə də ədəbiyyat dərslərində şa-girdləri yozum fəaliyyətinə istiqamətləndirənsuallardan istifadə olunur. Bunun kortəbii, belədemək mümkünsə, “dərkedilməmiş” və sistemsiztəşkili, əlbəttə, arzuolunan nəticəni vermir.Metodikamızın zənginləşdirilməsi, məktəbtəcrübəsinə faydalı və konkret köməyingöstərilməsi niyyəti məsələ ilə bağlı tədqiqatınaparılmasını, əldə olunmuş nəticələrin məktəbtəcrübəsində eksperimentlə yoxlanmasınımühüm vəzifə kimi qarşıya qoyur. Problemləbağlı aparılmış ilkin tədqiqatın nəticələrini əksetdirən bu məqalədə başlıca məqsədimiz araş-dırmaların davamlı olmasıdır. Suallar yaranır:– “Yozum” anlayışının mahiyyətinə nələrdaxildir?– “Bədii mətnin şərhi” və “bədii mətninyozumu” mahiyyətcə eyni anlayışlardırmı?– “Bədii mətnin təhlili” və “bədii mətninyozumu” anlayışlarının arasındakımünasibət necə izah olunmalıdır? – Əgər bədii əsər məktəbdə geniş təhlilolunursa, yozuma nə ehtiyac var?– Şagirdlərdə müstəqil təhlil bacarığınıninkişaf etdirilməsi ədəbiyyat təlimininmühüm vəzifəsi sayılırsa, yozum nə üçüntətbiq olunur?Tədqiqatımız bu suallara əhatəli cavab ver-məyə imkan yaradır. Əldə olunmuş nəticələrinbu yazıda geniş izah edilməsi mümkün olmasada, həmin suallarla bağlı gəldiyimiz nəticələrinmahiyyəti barədə oxucularda müəyyən təsəvvüryaratmağa çalışacağıq.
ƏDƏBİYYAT DƏRSLƏRİNDƏ BƏDİİ 
MƏTNİN YOZUMU (İNTERPRETASİYASI) İnterpretasiya latın mənşəli interpretatiosözündən olub, yozum, şərh, izah və s. mənalarda

başa düşülür. Lakin bu sinonim cərgə bir-birindən müəyyən məna incəliklərinə görəfərqlənir. Doğrudan da, “şərh” “izah” olmadığıkimi (yəni bunların mənaları arasında fərq var),
“yozum” da “şərh” və “izah” deyildir. İnterpre-
tasiya anlayışının mahiyyətini yozum kəlməsitutarlı ifadə edir və dilimizdə bu şəkildə iş-lənilməsi məqsədəuyğundur. Yeri gəlmişkən,Türkiyə türkcəsində həmin anlayış “yorum”kəlməsi ilə ifadə edilir.İlk növbədə “yozum” anlayışının mahiyyətinənəzər salaq. “Yozum” geniş anlayış olub, müxtəlifelm sahələrində tətbiq edilir və onların hərbirində bu anlayışın izahına, tərifinə əhəmiyyətlidərəcədə yer ayrılır. Bu izah və təriflərdə fikirfərqliliyi, bəzən isə ziddiyyətli yanaşmalarmüşahidə edilir. Müxtəlif elm sahələrində, ocümlədən ədəbiyyatın tədrisi metodikasındaəksini tapmış səciyyəvi izahlara, təriflərə nəzərsalaq:– müəllifin şəxsi baxış və dərketməsiəsasında əsərdə əks etdirdiyi ideya-estetik,məna və emosional informasiyanınmənimsənilməsi yozum adlanır; – yozum subyektin imkanlarına uyğunolaraq əsərin bədii qavranılmasınınyekunudur;– yozum ədəbi əsərin şəxsi təfsiridir; – yozum oxunmuş əsərin versiyasıdır;– oxucunun özünüifadə və mütaliə bacarığınışifahi, yaxud yazılı şəkildə təzahüretdirməimkanı yozum adlanır;– subyektin yaş və intellektual imkanlarınauyğun olaraq, dərinləşmiş əsasda yenibədii əsərin yaradılması yozumdur;– interpretasiya qavramanın, təfəkkürün,təxəyyülün fərdi xüsusiyyətlərinə və bədiimətnin poetikasının başa düşülməsinəəsaslanan oxucunun ədəbi əsərin şəxsitəfsirini (şifahi, yaxud yazılı) yaratmasıdır;– interpretasiya bədii əsərin bütövlükdəmənasının, ideyasının və konsepsiyasınındərk edilməsi, təfsiridir;– interpretasiya şərh, yenidən formuləetməaktıdır, yaxud məxsusi (özəl) olaraq başadüşülmüş nəyinsə başqa şəkildətəzahürüdür;
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– interpretasiya bu və ya digər nəzəriyyəninhər hansı elementlərinə (formullarına,işarələrinə, rəmzlərinə) aid edilənmənaların cəmidir.Bu fikirlərdən aydınlaşır ki, yozum anlayışınınmahiyyətində bir-biri ilə qarşılıqlı əlaqədə olan,biri digərini inkar etməyən üç cəhət var: – obyektin məna və mahiyyətinin dərkedilməsi;– obyekt haqqında şəxsi düşüncələrin ifadəedilməsi;– obyektə yeni mənanın verilməsi, başqasözlə, obyekt barədə yeni mənanınyaradılması.Yozum obyektin mənasını, mahiyyətini vəəhəmiyyətini aydınlaşdırmağı tələb edir. Buaydınlaşdırma – yozum fərdi (şəxsi) yanaşmanınnəticəsi kimi özünü göstərir. Yəni şəxs müəyyənobyekti, hadisəni və s. necə anlayıbsa, dərkedibsə, o şəkildə də çatdırır. Deməli, yozum
dərk edənin (fərdin) dərk edilən haqqındakı şəxsi
düşüncəsinin və yanaşmasının ifadəsidir. “Yozum” anlayışını “şərh” anlayışı ilə eyni-ləşdirənlər səhv edirlər. Şərqdə şərhçilik qədimdövrlərdən üzübəri geniş yayılıb və peşəkarlıqsəviyyəsinə yüksəlib. Bu və ya digər sənətkarınəsərinin, ondan bir parçanın şərh edilməsiyozum sayıla bilməz. İlk növbədə ona görə ki,şərhin əsasında şərh olunanın müəllifinin fikri,mövqeyi dayanır. Yəni şərhçi müəllifin fikirlərinisadə, aydın şəkildə çatdırmağı, başqası üçünanlaşılan olmasını qarşısına məqsəd qoyur.İkinci tərəfdən şərhçi yalnız müəllifin fikirləriilə məhdudlaşmır, o, şərh etdiyi əsər barədədigərlərinin dediklərindən də yararlanır. Yozumisə, artıq qeyd edildiyi kimi, məsələyə fərdi-şəxsi yanaşmanın nəticəsi kimi təzahür edir.Yeri gəlmişkən: məsələyə fərqli baxışın olmasınatəbii baxmaq lazımdır. Bu, anlayışın mahiy-yətindəki mürəkkəblikdən irəli gəlir.“Bədii əsərin təhlili” və “bədii əsərin yozumu”anlayışlarını da qarışdırmaq, yaxud eyniləş-dirmək doğru olmazdı. Onların obyektləri eynidir.Məsələn, bədii əsərin təhlilində əhatə olunanlar(mövzu, ideya, obrazlar, konflikt, problem vəs.) yozum üçün də obyektdir. Lakin xüsusiyolları, priyomları, prinsipləri olan, elmi-nəzəri

baxımdan əsaslandırılaraq bir sistem şəklinəsalınan təhlil müxtəlif mənbələrə, fərqli elmlərinnəticələrinə gen-bol müraciət etməsilə yozum-dan fərqlənir. Başqa sözlə, konkret bir əsərintəhlili zamanı onun haqqında aparılmış müxtəlifaraşdırmalar diqqət mərkəzində saxlanılmaqlayanaşı, hazır nəticələrdən, mövcud nəzəri müd-dəalardan da istifadə olunur. Beləliklə, təhliləsərin qavranılmasının və qiymətləndirilməsininfundamental elmi əsası kimi çıxış edir. Əlbəttə, istər yozum, istərsə də təhlil əsərindərindən başa düşülməsi və dəyərləndirilməsinənail olmaq baxımından oxşardır. Lakin bu həminanlayışların arasındakı mühüm fərqləri aradanqaldırmır. Şagirdlərin yozum fəaliyyəti və təhlil baca-rıqlarının formalaşdırılması üzrə məktəbdəaparılan işlərin uzlaşdırılması vacibdir. Doğrudur,bədii mətnin çoxmənalı, çoxcəhətli mətləbləri,dərin qatları çoxsaylı yozumların da ortayaçıxmasına səbəb olur. Bu, yozum fəaliyyətinəmeyili artırır. Lakin əsərin təhlilinin ardıcılolaraq yozumlarla əvəz edilməsi cəhdi arzu-olunmaz nəticələrə gətirib çıxarır. Aydındır ki,əsərin dərin fəlsəfi məzmunu, əks etdirdiyiəxlaqi-mənəvi keyfiyyətlər məhz təhlil vasitəsiləaşkara çıxarılıb dəyərləndirilə bilər. Bunu yalnızyozumun öhdəsinə buraxmaq nəinki müəllifinmövqeyindən üz çevirməyə, həm də tarixikontekstdən uzaqlaşmağa səbəb olar. Bunu daunutmaq olmaz ki, yozum nisbi xarakter daşıyır.Onun məzmununa (səciyyəsinə) yozumçununyaşadığı tarixi dövrün əhəmiyyətli təsiri olur.Məişət özəlliklərinin, sosial durumun, tarixigerçəkliyin müəyyən dövrdə yaşayan yozumçudabir, həmin dövrdən çox sonralar yaşayanyozumçuda isə başqa cür təəssürat yaratmasıtəbiidir. Bura emosiya və intuisiyanın fərqlitəsirini, ictimai şüurda baş vermiş dəyişikliyidə əlavə etdikdə mənzərə tam aydınlaşmış olur.Məsələn, M.Füzulinin şeirini (misrasını, beytini)onun müasirinin yozumu ilə müasirimizin yozu-mu arasında fərqin (bir sıra hallarda həm dəçox ciddi) olacağına təbii baxmaq lazımdır. Buda unudulmamalıdır ki, hətta peşəkar elmi(ədəbiyyatşünaslıq) yozumu da bədii əsərinməzmununu əhatə edib tamamlaya bilməz.
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Kamil sənət nümunəsi olan əsər bitib-tükənməyən məzmun çalarları ilə zəngindir.Məsələnin başqa tərəfi də var: yozumçu bəzənbədii əsərin məzmununda elə incəlikləri görürki, bu, “müəllifdən yan keçmiş” olur. Fərqlişəkildə desək, yozumçu əsərin məzmunundamüəllifin mövqeyindən kənar məsələlər aşkaraçıxarır və onu özünün anladığı, dərk etdiyişəkildə təqdim edir. Belə məqamlarda (eləcədə digər hallarda) yozumçu özünüifadəyə,sərbəstliyə geniş meydan verir. İndi o, “yeni”əsərin “müəllifi” mövqeyində çıxış edir.Bəs ədəbiyyat dərslərində şagird yozumuhansı cəhətləri ilə diqqəti cəlb edir?Qeyd edildiyi kimi, metodik ədəbiyyatımızdabədii mətnin yozumu barədə danışılmayıb.Amma məktəb təcrübəsində ona tez-tez müraciətedildiyinə şübhə etməmək olar. Hazırdaməktəblərimizdə istifadə olunan “Ədəbiyyat”dərsliklərində bu istiqamətdə sual və tapşırıqlarageniş yer verilib. Lakin həmin sual-tapşırıqlarlabağlı təlimat, tövsiyə və izahlarda yozum sözüişlənməyib. Dərsliklərdə ardıcıl əks etdirilənsuallar şagirdlərin yozumçuluq fəaliyyətinəəlverişli imkan yaradır: – Əsər sizdə hansı təəssürat yaratdı? – Hadisələrin sonrakı inkişafını necətəsəvvür edirsiniz?– Obrazın bu cür davranışının motivi nə olabilər? – Sizcə, obrazın belə ziddiyyətli qərar qəbuletməsinə səbəb nədir? – Bu hadisədən sonra obraz, sizcə, hansıqərar qəbul edəcək?– Qəhrəmanın sonrakı taleyini necə təsəvvüretmək olar?– Bu qəhrəmanların arasında konfliktolmaya bilərdimi? – Konfliktin bu şəkildə həlli sizi qane etdimi,onun fərqli həll yolu mümkündürmü?– Sizcə, bu problem aradan necəqaldırılacaq? – Yazıçının problemi belə həll etməsinəmünasibətiniz necədir, bu problemi siznecə aradan qaldırardınız?Bu məqamda mühüm bir problemin xatır-ladılması vacibdir. Dərslikdəki təhlil materi-

alından, əlavə mənbələrdən və müəllimin de-diklərindən yararlanaraq əsəri təhlil edən şagirdbaşqalarının fikir, düşüncə və mövqeyini ifadəetmiş olur. Belə olan halda mənbələr şagirddəmüstəqil təhlil bacarığının formalaşmasınamüəyyən qədər əngəl törədir. Bu əngəlin aradanqaldırılması üçün bilik mənbələrinə tənqidiyanaşılması, onlardan daha zəruri olanlarınseçilməsi, müstəqil nəticə çıxarılması, şəxsimünasibətin ifadəsinə geniş yer verilmiştəqdimatın hazırlanması məqsədəuyğundur.Problemin başqa, həm də az əhəmiyyətli olmayancəhəti də var. Bədii mətnin yozumu onun (yənimətnin) doğurduğu hissləri, assosiasiyaları,həyəcanı dilə gətirmək, ifadə etmək üçün oxu-cudan (yaşlı adamdan, eləcə də məktəblidən)xeyli dərəcədə yüksək mədəniyyət, nitq bacarığıtələb edir. Bunlar isə, aydındır ki, müəyyənsəviyyədə təhlil vərdişləri olmadan reallaşabilməz. Təhlillə yozum, belə demək olarsa, çiyin-çiyinə addımlayır. Onları qarşı-qarşıya qoymaq,birini digərinin hesabına yüksəltmək elmiyanaşma sayıla bilməz. Məqsəd, artıq qeydolunduğu kimi, onların bacarıqla uzlaşdırılmasıolmalıdır. “Uzlaşdırma” sözü bu məqamda“birlikdə tətbiq” mənasında başa düşülməlidir.Yəni yozum və təhlil bədii əsərin öyrənilməsi,dəyərləndirilməsi məqsədilə həyata keçirilənfəaliyyətin (deməli, vahid prosesin) tərkib hissəsikimi təzahür edir. Təhlil birtərəfli, dayaz olduğu kimi, yozumda həqiqi və yanlış ola bilər. Əsərin məktəbtəhlili, əlbəttə, bədii mətnin yozumundanfərqlənir. Təhlil, qeyd edildiyi kimi, mürəkkəbvə çoxcəhətli məqsədinə görə seçilir. Məktəbtəhlilində bədii əsərin bütövlüyünə, belə deməkolarsa, müdaxilə edilir, o, parçalanır, elementləri(mövzu, ideya, obrazlar, bədii xüsusiyyətlərmənasında) ayrı-ayrılıqda nəzərdən keçirilərəkdərk olunur. Yozum isə bu elementlərin fərdi-şəxsi anlam və qavrama zəminində yaradıcışəkildə açıqlanması, nəyinsə (bu, əhvalat, hadisə,hər hansı element və s. ola bilər) mənasının,əhəmiyyətinin şərh olunması, aydınlaşdırılması,izah edilməsidir. Deməli, əsərin təhlilinin (eləcədə digər mərhələlərin) ilk addımından sonakimi şagirdin yozumçuluq fəaliyyətinin daim
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aktiv olduğunu düşünmək yanlışdır. Bu fəaliyyətidərsdə müəllim təşkil edir, bir sıra hallarda isəsituasiyanın özü tələb edir. Təkrar da olsa, qeydedək ki, təhlillə yozumun arasındakı nisbətingözlənilməsi vacibdir. O yozum həqiqi, məntiqliolur ki, onun əsasında təhlil dayanır. Belə yozumsanballı, əsaslı, məntiqli olması ilə diqqəti dərhalcəlb edir. Deməli, yozum fəaliyyətinin səmərəlivə uğurlu olması şagirdlərdə bədii əsərin təhliliilə bağlı bacarıqların olmasını tələb edir. Başqasözlə, mühüm ədəbi-nəzəri anlayışlarınmahiyyəti və tətbiqi üzrə aydın təsəvvürü ol-mayan şagirddən məntiqli yozum fəaliyyətigözləmək yersizdir.Bunu da unutmaq olmaz ki, bədii əsərə(onun komponentlərinə) şəxsi münasibətinyaranması yozumun sayəsində mümkün olur.Məhz bu şəxsi münasibət, müstəqil yanaşmaəsərin bütövlükdə qavranılmasına şərait yaradır.Aydınlıq xatirinə təkrar edirik: təhlildəmənbələrdən (müəllimin sözü, dərslik, əlavəmateriallar) əldə olunanların təsiri altında olanşagirddə müstəqil yanaşma, şəxsi münasibətzəif təzahür edir, yozum isə bu təhlükəni aradanqaldırır. Yozumda şagird təxəyyülündə canlananəlavə detallar, yazıçı təsvirindən kənar təsəvvüredilənlər, fərqli səviyyələrdə olsa da, “ikincimüəllif” mövqeyinin təzahür etməsinə imkanyaradır. Təhlil və yozumun izahı, aralarındakı nisbətinmüəyyənləşdirilməsi ilə bağlı səciyyəvi fikir-lərdən birində deyilir: “Bir-biri ilə qarışdırılmasılazım olmayan iki termin var: “interpretasiya”və “təhlil”. “Təhlil” etimoloji baxımdan “araş-dırma”, interpretasiya “yozum” mənasındadır.Təhlillə o vaxt məşğul oluruq ki, mətnin ümumimənası bizə aydındır və biz bu bütöv anlamanınəsasında onun ayrı-ayrı elementlərini dahayaxşı başa düşmək istəyirik. İnterpretasiya iləo vaxt məşğul oluruq ki, şeir “çətindir”,“dumanlıdır”, mətnin “saf məna” səviyyəsindəümumi şəkildə başa düşülməsi alınmır. Yənibelə güman edilir ki, sözlər şeirdə təkcə hərfi,lüğəvi məna deyil, həm də nə isə başqa anlamda əks etdirir” (May, 1997).Yozumun – interpretasiyanın rolunun beləkiçildilməsi ilə razılaşmaq olmaz. Doğrudur, bir

sıra hallarda yozuma müraciət etməyisituasiyanın özü (ədəbiyyatşünaslıqda da,məktəbdə də) tələb edir, lakin artıq qeyd edildiyikimi, bədii əsərin öyrənilməsinin hər birmərhələsində və bütün komponentlərininmənimsənilməsində yozumun tətbiq edilməsimümkün və faydalıdır. Onun qarşısında duranvəzifə həm ciddi, həm də çoxcəhətlidir. O ilknövbədə əsərin məna və emosional tərəfinin,ideya-estetik keyfiyyətinin mənimsənilməsi vəşəxsi mövqe zəminində təfsir edilməsidir. Ədəbiyyat dərslərində yozuma müraciətedilməsi həm də ona görə vacibdir ki, əsərinoxusu (xüsusən ilk oxu) ondakı daxili mətləblərin(həm də təkcə daxili mətləblərin yox) başadüşülməsi üçün kifayət deyildir. Üstəlik zəhmətvə yaradıcılıq tələb edən oxu hər bir şagirddəfərqli şəkildə özünü göstərir. Sözə həssasmünasibət, oxunmuş parçanın dərk edilməsivə bunun üçün əqli-hissi fəaliyyət, bütövlükdəidraki-emosional yanaşma məktəblilərdə – oxu-cularda müxtəlif səviyyələrdə olur. Gerçəkliyiyazıçı (müəllif) qavraması ilə oxucu (şagird)qavraması arasındakı fərqi də unutmaq olmaz.Aydınlaşır ki, sənətkarın dünyagörüşü, fərdiyardıcılıq üslubu, təsvir etdiklərinə estetikmünasibəti, nəhayət emosional-obrazlılıqbaxımından səviyyəsi kifayət qədər həyat vəmütaliə təcrübəsi olmayan oxucuda – şagirddəyozum bacarığının inkişaf etdirilməsini ciddivəzifə kimi qarşıya qoyur. Bu vəzifəningerçəkləşdirilməsi isə bütün təhsil illərində sis-temli iş aparılmasını tələb edir. Bu bacarığınəsasında, təbiidir ki, müstəqil yanaşmadayanmalıdır. Çünki yozum şagirdin bədii əsərinxüsusi (fərdi) təfsirini yaratmasıdır. Yozumyozumçunun fərdi qavrama xüsusiyyətlərinə,təfəkkürünə, təxəyyülünə və bədii mətnibütövlükdə (məna və bədii keyfiyyətlərinvəhdətində) başa düşməsinə əsaslanır. Həqiqətiaşkara çıxarmağa cəhd edən yozumçu gərgintəfəkkür fəaliyyəti ilə işə qoşulur. Bu hələ azdır;yozum yozumçudan emosional bacarığını dasəfərbər etməyi tələb edir, bu prosesdə onunhissləri, həyəcanı, maraq və təcrübəsi fəal iştiraketməli olur. Beləliklə, aydınlaşır ki, yozumunuğurlu olması əsərdəki mənanın, mətləbin
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qavranılması və emosional-estetik duyumunmövcudluğu şəraitində mümkündür. Deməli,yozumun yalnız fəhmə (baxmayaraq ki, bu davacibdir) əsaslanması mümkün deyil, belə olarsa,proses “cəhl etməkdən”, “söz güləşdirməkdən”o tərəfə keçə bilməz. Bu deyilənlər şagirdlərdəyozum bacarığının yaradılması üzrə işinmürəkkəbliyindən xəbər verir. Bu bacarığıninkişaf etdirilməsi ədəbiyyat fənninin öyrə-nilməyə başlandığı beşinci sinifdən sonuncusinif də daxil olmaqla sistemli işin aparılmasısayəsində mümkündür. Bu işin səmərəli olmasımüəllimin elmi və metodik hazırlığından asılıdır.O, yozumun növləri, priyomları, tətbiqi yollarıbarədə nəzəri məlumatla kifayətlənməməli,zəruri praktik bacarıqlara da yiyələnməlidir.Bu anlayışların mahiyyətinə qısaca nəzər salaq.Yozumun növləri ilə bağlı fərqli fikirlərsəsləndirilib. Onlar müxtəlif sayda göstərilib,adlandırmalarında və hər birinin mahiyyətininşərhində üst-üstə düşməyən mülahizələr irəlisürülüb. Daha geniş yayılmış fikirlərə nəzərsalaq. Tanınmış metodist V.Q.Maransmana görə,yozumun dörd növü vardır:– elmi yozum;– tənqidi yozum;– bədii yozum;– oxucu yozumu.Onların arasındakı fərq yozumçunun şəxsi,subyektiv yanaşmasının hansı ölçüdə olmasıilə müəyyən edilir. Bu növlərdən oxucu yozumu ədəbiyyatdərslərində əhəmiyyətli yer tutur. Digər növlər(elmi, tənqidi, bədii) ədəbiyyat dərsliklərindəistiqamətverici mövqedə olub bədii əsərlərintəhlilinə yardımçı qismində çıxış edir.İnterpretasiyanın növləri ilə bağlı genişyayılmış digər təsnifat aşağıdakıdır:– oxucu yozumu;– elmi yozum;– yaradıcı-obrazlı yozum.
Oxucu yozumu əsərin ilkin oxusundan yaranantəəssürat kimi özünü göstərir. Daha çox həyəcan,ovqat, hisslərin təzahürü şəklində müşahidəedilir.
Elmi yozum faktlara söykənməsi, məntiqiliyi,emosionallıq baxımından arqumentlərə, sübut-

lara əsaslanması ilə fərqlənir. Belə ki, ədəbiy-yatşünas özünün zəngin oxucu təəssüratınaəsaslanmaqla ilkin fikirlərini dəqiq formalaşdırır,yalnız bundan sonra onları təhlillə yoxlayır vəelmi interpretasiyaya nail olur. 
Yaradıcı-obrazlı yozum bədii əsərlərin incə-sənətin digər növlərinə “çevrilməsi” mənasındabaşa düşülür. Bu, bədii əsərin ekranlaşdırılması,ona səhnə həyatının verilməsi və s. fəaliyyətlərdəözünü göstərir.Ədəbiyyat dərslərində yozumun uğurlutətbiqi üçün onun priyomları ilə bağlı məlumatınolması vacibdir. Bu priyomlar mövcud ədəbiy-yatda fərqli sayda və məzmunda əksini tapıb.Daha geniş yayılmış priyomlar aşağıdakılardır:1. Sözlə rəsmçəkmə (ədəbi qəhrəmanınportreti, əsərdən sitatlar seçilməklə, yaxudsitatsız obrazın səciyyələndirilməsi).2. Bədii detalların seçilməsi, dilin təsvir-ifadəvasitələrinin təhlili.3. Bir, yaxud bir neçə əsərin süjet xətlərinin,obrazlarının müqayisəsi.4. Ümumiləşdirmə.5. Şəxsi oxucu mövqeyinin formalaşdırılması.Göründüyü kimi, bu priyomlar bədii əsərintəhlil və yozumunun qoşa aparılmasını nəzərdətutur. Onların reallaşdırılması mexanizmi dəbunu təsdiq edir. Məsələn, birinci priyomla(sözlə rəsmçəkmə) bağlı aşağıdakı məzmundatapşırıqlar təklif edilir:– Qəhrəmanları, hadisələri səciyyələndirin.– Qəhrəmanın əməlinə qiymət verin.– Bu barədə rəyinizi bildirin.– Qəhrəmanın xarakterində, xaricigörünüşündə hansı cəhətlərə diqqətyetirdiniz.İkinci priyomla (bədii detalların seçilməsi,dilin təsvir-ifadə vasitələrinin təhlili) bağlıaparılan işlər də həmin fikri təsdiq edir. Tap-şırıqlar bədii sözün, obrazlılığın yaradılmasındaönəmli olan vasitələrin aydınlaşdırılmasına,izahına və qiymətləndirilməsinə yönəlmiş olur. – Epitetin (yaxud bənzətmənin) müəlliffikrinin başa düşülməsindəki rolunuaydınlaşdırın.– Yazıçı nə üçün qəhrəmanı “payızdüşüncəli”adlandırır.
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Üçüncü priyomun (bir, yaxud bir neçə əsərinsüjet xətlərinin, obrazlarının müqayisəsi) tətbiqihadisələrin, ədəbi qəhrəmanların oxşar və fərqlicəhətlərinin aşkara çıxarılması, dəyərləndirilməsibaxımından önəmlidir.– Nağıldakı hadisələr sizə tanış olan hansınağılı xatırlatdı?– Nağıl qəhrəmanının arzu və düşüncələrihansı nağılın qəhrəmanının arzu vədüşüncələri ilə üst-üstə düşür? – Bu obrazların xarici görünüşləri arasındakıoxşarlığı aydınlaşdırın. Dördüncü priyom (ümumiləşdirmə) dahaçox “tip”, “tipiklik” anlayışlarının başa düşülməsiistiqamətində işlərin aparılmasına yönləndirir.Məsələn, tipik folklor süjetinin müxtəlif xalqlarınşifahi ədəbiyyatında, eləcə də yazılı ədəbiyyatnümunələrində təzahürünü aydınlaşdırmağaxidmət edən tapşırıqlar bu qəbildəndir.Beşinci priyom (şəxsi oxucu mövqeyininformalaşdırılması) “saf yozum” adlandırılır. Bupriyom hər bir şagirdin oxuduğu bədii əsərdəşəxsən özünün gördüyü nəyin isə olmasınınəzərdə tutur. Nəticədə şagirddə şəxsi, xüsusirəy formalaşır. Bu şəxsi rəy bütövlükdə bədiiəsər, ədəbi qəhrəman, onun davranış və əməlləri,mühüm situasiya və s. barədə ola bilər. Əsərləbağlı aparılan işlərin sonuncu priyomla ye-kunlaşdırılması məqsədəuyğun sayılır. Həminmərhələdə təklif olunan suallar yozumfəaliyyətinə stimul olur:– Sizcə, qəhrəman bu məqamda doğru qərarqəbul etdi?– Kimi baş qəhrəman hesab etmək olar və nəüçün?– Qəhrəmanlardan hansını mühakimə edir,hansı ilə qürur duyuruq? – Qəhrəmanlardan kim sizə yaxındır və nəüçün, bəs hansı qəhrəmanın mövqeyi sizəaydın deyil?– Hansı qəhrəmanın əməlləri sizi özünüzbarədə düşünməyə sövq edir?Bir sıra tədqiqatlarda yozumun priyomlarıbarədə daha konkret fikirlər səsləndirilib. On-larda bədii mətnin təhlili və yozumunun ikiistiqaməti üzərində dayanılır:

1) Əsər üzrə şifahi işin təşkili.2) Yaradıcı xarakterli yazı işlərinin sistemlitətbiqi.Birinci istiqamətin daha effektli hesab edilənpriyomları aşağıdakılardır:– mətndə bədii detallarınmüəyyənləşdirilməsi;– dilin təsvir-ifadə vasitələrinin təhlili;– müqayisə (mətndaxili və mətnlərarası); – ümumiləşdirmə;– sözlə rəsmçəkmə;– oxucu mövqeyinin formalaşdırılması;– assosiasiyaların seçilməsi və açar sözlərinmüəyyənləşdirilməsi.İkinci istiqamət üçün, əsasən, aşağıdakıpriyomların tətbiqi səciyyəvidir:– əsərə illüstrasiyaların çəkilməsi;– incəsənətin digər növlərinə (rəsm, musiqi,kino və s.) müraciət olunması;– yaradıcı xarakterli yazı işlərinin (şəxsiədəbi əsərlərin) icra edilməsi(yaradılması). Üzərində dayanılan priyomların mahiyyə-tindən görünür ki, şagirdlərin yozum fəaliy-yətində mətnin subyektiv, şəxsi oxusu ilə əsərinməktəb təhlili qovuşur. Məhz buna görə dəhəmin priyomların uğurla tətbiqi bir sıra şərtlərinnəzərə alınmasını tələb edir. Onlar pedaqojiədəbiyyatda aşağıdakı məzmunda əks olunub:– bədii əsərin ilkin qavranılmasının nəzərəalınması;– əsərin növ-janr xüsusiyyətləri ilə işintəşkili;– ədəbi-nəzəri anlayışlarla bağlı işinaparılması;– mətnin kompozisiya və dilxüsusiyyətlərinin təhlili;– yazıçının fərdi üslubu və əsərləri ilə bağlıtənqidi məqalələrlə tanışlıq.Göründüyü kimi, bədii əsərin təhlil və yozu-munun təşkili, eləcə də şagirdlərdə yozumbacarığının formalaşdırılması heç də asan ol-mayıb, zaman və məqsədyönlü işin aparılmasınıtələb edir. Bu istiqamətdə işin səmərəli təşkilibədii əsərin öyrənilməsinin hər bir mərhələsindəmüəllim və şagirdlərin fəaliyyətindəki özəl-liklərin aydın təsəvvür edilməsindən xeyli
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dərəcədə asılıdır. Araşdırma bədii əsərin öy-rənilməsinin müxtəlif mərhələlərində bufəaliyyətin məzmunu və istiqamətləri üzrəmetodik yanaşmanın hazırlanmasına imkanverib. İlk növbədə fəaliyyətin hansı ardıcıllıqlahəyata keçirilməsinə üstünlük verildiyinə nəzərsalaq:
1. Bədii əsərin oxusuna hazırlıq və oxu

mərhələsində reallaşdırılan işlər:– mətnin adı, ona çəkilmiş şəkil, yaxudillüstrasiyalar əsasında şagirdtəəssüratının və rəyinin aşkara çıxarılması;– epiqraf üzrə yozum;– tanış olmayan sözlər, bədii təsvir və ifadəvasitələrinin müəyyənləşdirilməsi, onlarınyaratdığı assosiasiyalar;– oxu prosesində hadisələrin sonrakı inkişafıbarədə yozumların (ehtimalların)səsləndirilməsi və əsaslandırılması;– qəhrəmanların davranış, əməl vəqərarlarında mühüm faktların, detallarınrolunun aydınlaşdırılması üzrə yozum; – qəhrəmanların əməl və hərəkətləri üçünəsas olan motivlərin yozumu və s.
2. Bədii əsərin məzmununun öyrənilməsində

həyata keçirilən işlər:– hadisələrdəki mühüm fikirlərinmüəyyənləşdirilməsi üzrə yozum; – qəhrəmanların taleyində hadisələrin roluilə bağlı yozum; – ayrı-ayrı epizodlarda qəhrəmanla bağlıdiqqəti daha çox çəkən cəhətlə bağlıyozum;– yazıçı niyyətinin başa düşülməsindəhadisələrin rolu ilə bağlı yozum;– qəhrəmanların fərqli situasiyalarda qəbuletdikləri qərarların əhəmiyyətlilikbaxımından yozumu;– qəhrəmanın taleyi, davranış və əməllərinindaha çox hansı hisslərin yaratması ilə bağlıyozum;– hadisələrin əsərdəki təsvirininməqsədyönlülük baxımından yozumu;– ədəbi qəhrəmanı daha yaxşı tanıtmalarıbaxımından mühüm epizodların yozumu;– məzmuna uyğun adlandırmaqlahadisələrin yozumu;

– ədəbi növ və janrların fərqləndirilməsi,ayrı-ayrı nümunələrdə təzahürxüsusiyyətlərinin yozumu; – məzmunun fərqli formalarda (yığcam,geniş, yaradıcı) danışılması özəlliklərininyozumu və s.
3. Bədii əsərin təhlilində gerçəkləşdirilən işlər:– əsərin mövzusu və onun əhəmiyyətliliyiüzrə yozum; – əsərdə qaldırılmış problemlərdən hansınındaha mühüm olması üzrə yozum;– problemin müəllif həllinə münasibət;– problemin əsərdəkindən fərqli həlli üzrəyozumu;– obrazların təhlili;– əsərin bədii təhlili (dil, üslub və s.).– ədəbi qəhrəmanın xarakterininformalaşmasına təsir edən amillərinyozumu;– qəhrəmanların bu və ya digər situasiyadadavranışlarının səbəbləri üzrə yozum;– ədəbi qəhrəmanın taleyinin əsərdəkindənfərqli yozumu;– əsərdəki konfliktin (kofliktlərin) müəllifhəlli;– konfliktin (konfliktlərin) əsərdəkindənfərqli həlli üzrə yozum;– əsərin (ondan parçanın) ifadəli oxusu üçünmətnaltı mənasının yozumu;– mətnin səhnələşdirilməsi üzrə yozum;– bədii əsəri ekran və səhnə həyatı iləmüqayisə;– əsərə şəkil və illüstrasiyaların çəkilməsi;– bədii əsərə çəkilmiş şəkil vəillüstrasiyaların dəyərləndirilməsi və s.Bu qeyd olunanlar məktəbdə bədii əsərinöyrənilməsi və yozumu istiqamətində gerçək-ləşdirilməli olan işləri bütünlüklə əhatə etmir.

Lakin bir əsərin tədrisində bu göstərilənlərin
bütünlüklə tətbiq edildiyini, yaxud tətbiq etməyin
mümkün olduğunu düşünmək yanlışdır. Sinfinsəviyyəsi, bədii əsərin ideya-məzmunu, müəl-limin məqsədi, şagirdlərin istəyi bu işlərdənseçim edilərkən nəzərə alınmalı olan mühümşərtlərdir. Tədqiqatın gedişində əhatə olunmuş əsər-lərdən birinin (İ.Hüseynovun 9-cu sinifdə tədrisedilən “Zəhər” hekayəsinin) timsalında təhlil
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və yozumun tətbiqi ilə keçilmiş dərslərinsəciyyəvi məqamlarına (şagird cavablarını vəonların geniş təhlilini əks etdirmədən) nəzərsalaq. Araşdırmaya bu hekayənin cəlb olunmasıtəsadüfi deyildir. Ziddiyyətli məqamların,qavranılması asan olmayan mətnaltı mənaların,fərqli problem və konfliktlərin, mürəkkəb xarak-terli obrazların əks olunduğu bu əsər müfəssəltəhlil, məntiqli yozum və diqqətli araşdırmanınsayəsində dəyərləndirilə bilər. Ümumiyyətlə,bu qəbildən olan əsərlərin tədrisində şagirdlərinyozum fəaliyyətinin təşkilinə ciddi ehtiyac vardır.Dərslikdə (Həsənov, Mustafayeva, Əliyev,Verdiyeva, 2020) hekayənin tədrisi ilə bağlıtəklif olunan tövsiyə və sual-tapşırıqlardanistifadə edilsə də, fərqli yanaşmaya üstünlükverilib.Şagirdlər əsərin müəllifi ilə – İsa Hüseynovlailk dəfə tanış olurlar. Bu görüş necə təşkiledilməlidir? Bunu fərqli variantlarda real-laşdırmaq olar. Hazırladığımız tövsiyəyə uyğunolaraq, müəllim birinci dərsin başlanğıcındaşagirdlərin diqqətini dərslikdəki epiqrafa(müəllifi Elçindir) yönəltdi: “Özünü ədəbiyyatüfüqlərində doğan bir günəş adlandıran yazıçıİsa Hüseynov böyük mütəfəkkir, görkəmli dilvə fikir ustası kimi yazdığı əsərləri ilə daimədəbiyyatımızda yaşayacaqdır”. Epiqrafı fərdiolaraq oxuyan şagirdlər müəllifin təklifi ilənəticələr çıxarırlar:– İsa Hüseynov özünü ədəbiyyat üfüqlərindədoğan günəş adlandırır;– yazıçı epiqrafda böyük mütəfəkkir,görkəmli dil və fikir ustası kimidəyərləndirilir. – yazıçının əsərləri uzunömürlü olacaq,müəllifini əbədi yaşadacaqdır.Müəllim sinfə müraciət edir:– yazıçının özünü “ədəbiyyat üfüqlərindədoğan günəş” adlandırmasına epiqrafmüəllifinin – Elçinin münasibəti barədə nədeyə bilərsiniz?Sual şagirdləri məntiqli yozuma yönləndirir.Cavablar fərqlənir, lakin hər biri müəyyən dəliləsöykənir. Cavablarda, həmçinin şagirdlərin yenitanış olduqları yazıçı barədə düşüncələri də özəksini tapır, və bu, təbiidir ki, epiqrafdakı

fikirlərdən qaynaqlanır. Şagirdlər qənaətləriniümumiləşdirirlər: Elçin İsa Hüseynovun fikrinitəsdiq etmiş olur, o, “böyük mütəfəkkir, görkəmlidil və fikir ustası kimi yazdığı əsərləri ilə daimədəbiyyatımızda yaşayacaqdır”. Bu, sənətkarın“ədəbiyyat üfüqlərində doğan bir günəş” tim-salında olması deməkdir. Bu məzmunda aparılan iş yazıçının şəxsiy-yətinə və yaradıcılığına marağı birə-beş artırır,tərbiyəvi baxımdan faydalıdır. Hekayənin birinci hissəsi ilə sinifdə tanışlıqproqnozlaşdırılmış oxunun tətbiqi ilə həyatakeçirildi. Sinifdə oxunacaq hissə üç bitkin parçayabölündü və oxu ərəfəsində şagirdlərə aşağıdakısuallarla müraciət edildi:– Əsərin adı sizə nə deyir? – Əsərə çəkilmiş şəkil sizdə hansı təəssüratyaratdı?– Sizcə, bu hekayədə nə barədə danışılır?– Əsər, sizcə, hansı mövzuda yazılıb?Suallar, göründüyü kimi, şagirdlərin yozumfəaliyyəti üçün əlverişli imkan yaradır. Cavablarınhazırlanması, dinlənilməsi və müzakirəsi üçünbir neçə dəqiqə vaxt ayrıldı. Cavablar məzmunvə səviyyəcə fərqli olur. Səsləndirilmiş fikirlərümumiləşdirmə aparmağa imkan verir: əsər
məişət mövzusunda yazılıb, süjetin əsasını kiminsə
atının zəhərlənərək ölməsi hadisəsi təşkil edir.Növbəti mərhələdə birinci parçanın (“Meşədəqəribə bir sükut vardı” cümləsindən “Göy ürgəninyerişi meşəbəyinin xoşuna gəlmədi” cümlə-sinədək) fərdi səssiz oxusu həyata keçirildi.Şagirdlərin mövqeyində dəyişiklik baş verir:mövzunu adi məişət hadisələri ilə bağlamaqmeyili, əsasən, aradan qalxır, eləcə də atınzəhərlənməsinin süjet üçün yeganə mühümhadisə olmaması fikirləri səsləndirilir. Mək-təblilər dəqiq ifadə edə bilməsələr də, əsərdənə isə daha mühüm problemin qaldırıldığınaişarələr edirlər. Onlar ehtimallarını yazmaqüçün proqnozlaşdırılmış oxuya məxsus cədvəlidəftərlərində çəkirlər. Oxunmuş birinci parçanıbir daha nəzərdən keçirən şagirdlər 1-ci və 2-ci sütundakı sualların cavablarını qeyd edirlər.Səciyyəvi cədvəllərdən birinin məzmunundakıdəyişikliyi ardıcıl nəzərdən keçirək. Cədvəlinbirinci şəkli aşağıdakı məzmunda olur:
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Hekayənin ikinci parçasının (“Göy ürgəninyerişi meşəbəyinin xoşuna gəlmədi” cümləsindən“Meşədə qəribə bir sükut vardı” cümləsinədək)fərdi səssiz oxusu üçün vaxt elan edilir. Parçanıoxuyan şagirdlərə ehtimallarının hekayədəkitəsvirlə uzlaşıb-uzlaşmaması aydın olur. Şa-girdlərin əksəriyyəti mövzu ilə bağlı fikirlərinəyenidən qayıdır, meşəbəyinin düşündüklərinəəsaslanaraq hekayədə daha çox təbiətə qayğıdandanışıldığını israr edirlər. Lakin tərəddüd edənlərdə az olmur. Hadisələrin necə davam etdiyiüçüncü sütunda qeyd edilir (Cədvəl 2). Şagirdlər müəllimin təklifi ilə ikinci parçanınməzmununa əsaslanmaqla növbəti – üçüncüparçada hadisələrin necə davam edəcəyi iləbağlı ehtimallarını cədvəldə qeyd edirlər(Cədvəl 3).Üçüncü parçanın (“Meşədə qəribə sükutvardı” cümləsindən “Meşəbəyi iki kilometrlikyolu birnəfəsə qət edib alaçıqlara yetişəndə

hər alaçığın kölgəsindən bir iri, qıllı köpəkpeyda oldu” cümləsinədək) oxusu da fərdi səssizqaydada həyata keçirilir. Şagirdlər ehtimallarınnecə reallaşdığını aydınlaşıraraq, üçüncü sütundaqeydlər aparırlar (Cədvəl 4): Metodik ədəbiyyatda (Hüseynoğlu, 2009)əhəmiyyəti təsdiq edilmiş proqnozlaşdırılmışoxunun zəif cəhətləri də var. Məsələ bundadırki, bədii mətnin ilk oxusunda şagirdləri dahaçox əhvalat və hadisələr, obrazların davranışvə əməllərində özünü qabarıq göstərən cəhətlərcəlb edir. Bu, zahirən kiçik, lakin, əslində, böyükmətləblərdən xəbər verən ştrixlərin, eləcə dəmətnaltı mənaların əksəriyyətinin çox vaxtdiqqətdən kənarda qalmasına səbəb olur. Məhzbuna görə də bu oxu başa çatdıqdan sonramətnə müəllimin sualları əsasında bir dahanəzər salmaq faydalıdır. Bu, həm də ona görəfaydalıdır ki, müəllifin “görmədiyi”, yaxudüzərində dayanmağa ehtiyac duymadığı
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Sizcə, nə baş verəcək? 
Hadisələr necə davam edəcək?

Nə üçün belə düşünürsünüz? 
Nəyə əsaslanırsınız?

Nə baş verdi? 
Hadisələr necə davam etdi?

1 2 3

1. Peşəsini sevən, qoruduğu meşəni
canından artıq sevən meşəbəyinin
qəmi-kədəri daha da artacaq. O, meşə
ilə vidalaşacaq. 

1. O, açıqca deyir: “Deməli, bu gecə
yatırıq, qalxırıq, bu da eləyir iki gün.
Üç deyən gün lent kəsilir, şlüz açılır,
su gəlir, meşəmiz qalır suyun altında...”

Sizcə, nə baş verəcək? 
Hadisələr necə davam edəcək?

Nə üçün belə düşünürsünüz? 
Nəyə əsaslanırsınız?

Nə baş verdi? 
Hadisələr necə davam etdi?

1 2 3

1. Peşəsini sevən, qoruduğu meşəni
canından artıq sevən meşəbəyinin
qəmi-kədəri daha da artacaq. O, meşə
ilə vidalaşacaq. 

1. O, açıqca deyir: “Deməli, bu gecə
yatırıq, qalxırıq, bu da eləyir iki gün.
Üç deyən gün lent kəsilir, şlüz açılır,
su gəlir, meşəmiz qalır suyun altında...”

1. Meşənin su altında qalması hələlik
baş vermir. Amma meşənin məhv
olacağı, geniş ərazini tutan yaşıllığın
suyun altında qalacağı fikri dəqiqələr
ötdükcə qoca meşəbəyini daha çox
sarsıdır. Üstəlik atın özünü qəribə
aparması da onu narahat edir...

cədvəl 1

cədvəl 2
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cədvəl 3

Sizcə, nə baş verəcək? 
Hadisələr necə davam edəcək?

Nə üçün belə düşünürsünüz? 
Nəyə əsaslanırsınız?

Nə baş verdi? 
Hadisələr necə davam etdi?

1 2 3

1. Peşəsini sevən, qoruduğu meşəni
canından artıq sevən meşəbəyinin
qəmi-kədəri daha da artacaq. O, meşə
ilə vidalaşacaq. 

1. O, açıqca deyir: “Deməli, bu gecə
yatırıq, qalxırıq, bu da eləyir iki gün.
Üç deyən gün lent kəsilir, şlüz açılır,
su gəlir, meşəmiz qalır suyun altında...”

1. Meşənin su altında qalması hələlik
baş vermir. Amma meşənin məhv
olacağı, geniş ərazini tutan yaşıllığın
suyun altında qalacağı fikri dəqiqələr
ötdükcə qoca meşəbəyini daha çox
sarsıdır. Üstəlik atın özünü qəribə
aparması da onu narahat edir...

2. Meşənin məhv edilməsi fikri qoca
meşəbəyini lap əsəbiləşdirəcək. Bu
qərarı verənlər haqqında ağır sözlər
işlədəcək. Meşənin gözəlliyinə heyran-
heyran baxıb göz yaşlarını saxlaya
bilməyəcək... Ürgənin vəziyyəti isə lap
ağırlaşacaq... 

2. Təzə meşələrin salınacağı barədə
dedikləri, yeni tədbirin daha faydalı
olmasına özünü inandırmaq istəməsi,
amma söylədiklərinə, əslində, inan-
maması, rabitəsiz danışıqları son dərəcə
əsəbiləşəcəyini bildirir... Ürgənin tez-
tez büdrəməsi, yavaş-yavaş addım-
laması, “meşəbəyi əlini tərpətməmiş
yerindən oynayan” atın belə aciz
vəziyyətə düşməsi onun halının
pisləşəcəyindən xəbər verir.

Sizcə, nə baş verəcək? 
Hadisələr necə davam edəcək?

Nə üçün belə düşünürsünüz? 
Nəyə əsaslanırsınız?

Nə baş verdi? 
Hadisələr necə davam etdi?

1 2 3

1. Peşəsini sevən, qoruduğu meşəni
canından artıq sevən meşəbəyinin
qəmi-kədəri daha da artacaq. O, meşə
ilə vidalaşacaq. 

1. O, açıqca deyir: “Deməli, bu gecə
yatırıq, qalxırıq, bu da eləyir iki gün.
Üç deyən gün lent kəsilir, şlüz açılır,
su gəlir, meşəmiz qalır suyun altında...”

1. Meşənin su altında qalması hələlik
baş vermir, amma sevimli atının özünü
qəribə aparması meşəbəyinin dərdinin
üstünə dərd gətirir.

2. Meşənin məhv edilməsi fikri qoca
meşəbəyini lap əsəbiləşdirəcək. Bu
qərarı verənlər haqqında ağır sözlər
işlədəcək. Meşənin gözəlliyinə heyran-
heyran baxıb göz yaşlarını saxlaya
bilməyəcək... Ürgənin vəziyyəti isə lap
ağırlaşacaq... 

2. Təzə meşələrin salınacağı barədə
dedikləri, yeni tədbirin daha faydalı
olmasına özünü inandırmaq istəməsi,
amma söylədiklərinə, əslində, inan-
maması, rabitəsiz danışıqları son dərəcə
əsəbiləşəcəyini bildirir... Ürgənin tez-
tez büdrəməsi, yavaş-yavaş addım-
laması, “meşəbəyi əlini tərpətməmiş
yerindən oynayan” atın belə aciz
vəziyyətə düşməsi onun halının
pisləşəcəyindən xəbər verir.

2. Göy ürgə ölməsə də vəziyyəti daha
da ağırlaşır. Meşəbəyi anlayır ki, at
asılqan otundan zəhərlənmişdir. Çıxış
yolu düşünən dünyagörmüş meşəbəyi
“bu saat” sözləri ilə sanki ata ürək-
dirək verir, meşənin dərinliklərinə baxır,
qaçmağa üz tutur... Gümanı sovxoz
yerində mal-qara saxlayan Daşdəmirə
gəlir...

cədvəl 4



mətləbləri oxucunun yozmasına imkan yaranır.Deyilənləri nəzərə alan müəllim şagirdlərəaşağıdakı sualların üzərində düşünməyi təklifetdi:– Meşəbəyinin həmin gün meşəyəçıxmasının əsl səbəbi nə idi, o, meşəyəgetməyə bilərdimi?– Meşənin məhv edilməsi planı qocanısarsıdıb, bunun səbəbini necə izah etməkolar?– Meşəbəyinin davranışında baş verəndəyişikliklərin səbəbini necə izahedərsiniz? – Meşəbəyinin xarici görünüşünü necətəsəvvür edirsiniz? – Hekayəni oxuyarkən təsəvvürünüzdəpeyzaj canlandımı? Bu, baş verdisə, onuşifahi olaraq necə təsvir edərsiniz?Yozum fəaliyyəti üçün nəzərdə tutulan busuallar şagirdlərin bədii mətnin incəliklərinidərk etmələrinə, həmçinin məntiqi düşüncə-lərinin və estetik duyumlarının inkişafına əhə-miyyətli təsir edir. Məsələn, meşəbəyinin portre-tinin sözlə təsvir edilməsi tələbi (yazıçı buobrazın xarici görünüşü ilə bağlı “altmış yaşlı,pəhləvan cüssəli adam” sözləri ilə kifayətlənib)şagirdlərdə güclü yozum fantaziyasının vəmüəyyən estetik səviyyənin olması ilə şərtlənir.Portretin “çəkilməsi” üçün şagirdlərdə obrazındavranışı, hərəkəti, nitqi barədə mükəmməltəsəvvürün olması da vacibdir. Bütün ştrixləridiqqət mərkəzində saxlayan şagird təxəyyülününgücü özünün “yeni obrazının” portretini yaradır.Dərsin sonunda ilk iki sualın əsasında yığcammüsahibə aparıldı. Digər suallara cavab hazır-lamaq və hekayənin ikinci – sonuncu hissəsininoxusu ev tapşırığı kimi təklif edildi. Növbəti – ikinci dərsdə suallara evdə hazır-lanmış cavabların səviyyəsi müsahibə yolu iləaşkara çıxarıldı. Şagirdlərin yozumlarındamaraqlı məqamlar çoxdur: qocanın meşəyəürəkdən bağlı olması, onun məhv edilməsiqərarı ilə heç cürə barışa bilməməsi, müxtəlifsituasiyalarda fərqli davranış və hərəkətlərininmotivləri, portreti, yazıçının çox xəsislikləişlətdiyi söz və şəxsi təxəyyülləri əsasında peyzajhaqqında dedikləri bunu sübut edir...

Hekayənin evdə oxunan hissəsi üzrə ikincidərsdə aparılan işdə iki məqsəd izlənilib:məzmunun qavranılmasının dərinləşdirilməsi,yozum fəaliyyətinin genişləndirilməsi. Dərsboyu tətbiq olunan sual və tapşırıqlarda həriki məqsədin tələbləri diqqət mərkəzində sax-lanılıb. Onlar, əsasən, aşağıdakılardır:– Oxuduğunuz hissə sizdə hansı təəssüratyaratdı?– Mirqasımı alaçıqların qarşısında qarşılayangənc sizdə hansı təəssürat oyatdı? – Onunla qarşılaşarkən meşəbəyininkeçirdiyi hisslər və düşüncələr qocahaqqında təsəvvürünüzə nə əlavə etdi?– Sizcə, bu gənc oğlan obrazını yaratmaqdayazıçının məqsədi nədir, bu obrazolmasaydı, oxucu üçün açılmayan mətləbnə olardı? – Daşdəmirin ilk sözləri onun haqqındasizdə hansı təsəvvür yaratdı? – Daşdəmirin meşəbəyi ilə eyhamlı, tikanlıdanışmasının əsl səbəbi, sizcə, nədir?– Daşdəmirin davranışı və son hərəkəti – südvedrəsini qəsdən aşırması onun haqqındatəsəvvürünüzə nə əlavə etdi? – Daşdəmirin zahiri görünüşünü necətəsəvvür etdiyinizi şifahi təsvir edin.Cavabların hazırlanması üçün vaxt elan edildi.Sualların üzərində fərdi işləyən şagirdlərə cütlükşəklində fikir mübadiləsi aparmaq imkanıyaradıldı. Xeyli vaxt aparsa da, hər sualınüzərində ayrıca dayanılmaqla müzakirə aparıldı.Müzakirədə bir-birini təkrar etməyən fikirlərindinlənilməsinə diqqət yetirilir, onlara münasibətbildirilir, nəticə çıxarılırdı. Fərdi yozumlar fərqlivə maraqlı fikirlərin səslənməsinə səbəb olurdu. Müzakirənin nəticəsindən aydınlaşdı ki,şagirdlər obrazların mənəvi aləmi, zahiri görü-nüşləri, eləcə də həyata baxışları arasındakıfərqlə bağlı şəxsi məntiqli yozumlarını bildir-məkdə ciddi çətinlik çəkmirlər. Şagirdlərinfikrincə, meşənin məhv edilməsi meşəbəyininfərqli insanlarla ünsiyyətinə, yeni yaranacaqxatirələrinə də son qoyacaq. Bu onun üçünəlavə dərd olur. Məktəblilər Daşdəmirə rəğbətbəsləmədiklərini etiraf edir, danışıq vədavranışlarını bəyənmədiklərini nümunələrlə
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əsaslandırmağa çalışırlar. Bu həmin obrazınşagirdlər tərəfindən yaradılan portretinintəsvirində də özünü göstərir. Artıq şagirdlərdə yazıçı mövqeyi ilə bağlı damüəyyən fikir formalaşmış olur. Lakin əsərdəqaldırılmış başlıca problemi, konfliktləri,yazıçının gizli niyyətlərini kifayət qədər açmaqbu mərhələdə onlara müyəssər olmur.Hekayədən seçilmiş müəyyən parçanınməzmununu yaradıcı nəql etməyə hazırlaşmaqev tapşırığı kimi təklif edildi. Bu nəqletməforması mətnə bağlı şəxsi yozum və münasibətinifadə edilməsini tələb edir. Üçüncü dərsdə –cavabların dinlənilməsində məsələnin məhz bucəhəti diqqət mərkəzində saxlanıldı. Əsərin məzmununun öyrənilməsi üzrə işhəmin dərsdə dərinləşdirilmə istiqamətindədavam etdirildi. Şagirdlərə təklif olunan aşağıdakısual-tapşırıqlar fərdi mövqeyin, şəxsi yozumunbildirilməsini ön plana çəkir:– Atının zəhərləndiyini anladığı epizoddameşəbəyinin hiss, düşüncə vəhərəkətlərində diqqətinizi daha çox çəkənnə oldu? – Meşəbəyi ilə Daşdəmirin görüşsəhnəsində, onların dialoqunda ən mühümfikirlər, sizcə, hansılardır? – Süd üçün Daşdəmirə ikinci dəfə ağızaçmayan meşəbəyinin qərarını necədəyərləndirirsiniz?– Yazıçının meşəbəyi ilə Daşdəmiriqarşılaşdırmaqda məqsədi, sizcə, nədir? Buepizod əsərin adı və ondakı başlıca fikirbarədə sizdə hansı düşüncə yaratdı?– Hansı epizodda meşəbəyini daha yaxşıtanıya bildiniz?Kiçik qruplarda birləşən şagirdlər fərdişəkildə hazırladıqları cavablarla bağlı fikirmübadiləsi apardılar. Cavablar müsahibə-müzakirə əsasında dinlənildi. Əsərin tədrisinə ayrılmış dördüncü dərsdəyozumla təhlilin qovuşuq tətbiqi diqqətmərkəzində saxlanıldı. Şagirdlərin üzərindədaha çox işlədikləri sual və tapşırıqlar (hekayəninbədii xüsusiyyətlərinin mənimsənilməsi vədəyərləndirilməsi üzrə tapşırıqlar burada əksolunmayıb) aşağıdakılardır:

– Meşəbəyi Mirqasım və Daşdəmirobrazlarını müqayisəli səciyyələndirin. – Meşəbəyinin sonrakı taleyini necə təsəvvüredirsiniz?– Sizcə, hekayədə hansı problem, yaxudproblemlər qaldırılıb?– Bunlardan hansı daha mühümdür?– Mühüm hesab etdiyiniz probleminəsərdəkindən fərqli həll yolunu nədəgörürsünüz? – Əsərdəki konfliktləri müəyyənləşdirin.Bunlardan hansı daha mühümdür?– Mühüm hesab etdiyiniz konfliktin müəllifhəllini necə izah edərsiniz?– Konfliktin necə həll olunmasınıməqsədəuyğun sayırsınız?– Hekayə ilə bağlı dərslikdə verilmiş şəklinecə dəyərləndirirsiniz? Rəssam əsərdəkitəsvirləri necə qavrayıb?– Əsərin mövzusu ilə bağlı gəldiyiniz qənaətinecə əsaslandırarsınız?– Əsərdəki başlıca fikir – ideya, sizcə, nədir?Əvvəlki dərslərdə həyata keçirilmiş işlərtapşırığın səmərəli icrasına imkan yaradır.Tapşırıqları fərdi yerinə yetirən şagirdlərincütlük şəklində və kiçik qruplarda fikirmübadiləsi aparmalarına, əməkdaşlıq etmələrinəvaxt ayrılır. Nəticələrin geniş müzakirəsimüsahibənin tətbiqi ilə reallaşdırılır. Aydınlaşırki, şagirdlər əsərin mövzusu, ideyası, ondaqaldırılmış problemər, konfliktlərin əks qütbləri,obrazlar, yazıçı mövqeyi və s. barədəəsaslandırılmış mövqe nümayiş etdirə bilirlər.Tədqiqata cəlb olunmuş digər bədii əsərlərüzrə aparılmış işlər bu nəticənin etibarlılığınıtəsdiq edir.
NƏTİcƏ Şagirdlərdə mütaliə bacarıqlarının inkişafetdirilməsi ədəbiyyat təliminin mühüm vəzi-fələrindən sayılır. Bunun həyata keçirilməsi isəşagirdlərə psixoloji dəstək verməklə onlardafəallığın və müstəqilliyin inkişaf etdirilməsiniön plana çəkir. Bu da öz növbəsində məktəb-lilərin yozum fəaliyyətinə geniş yer verilməsinizəruri edir. Pedaqoji ədəbiyyatımızda bu
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problemlə bağlı tədqiqatın aparılmaması təəssüfdoğurur. Lakin hazırda istifadə olunan ədəbiyyatdərsliklərində şagird yozumu ilə bağlı sual vətapşırıqların əks etdirildiyini və məktəb təc-rübəsində müəyyən səviyyədə reallaşdırıldığınımüşahidə etmək mümkündür. Bu istiqamətdəişin səmərəli və sistemli olması, təbiidir ki,xüsusi araşdırmaların aparılmasından və mək-təbə metodik köməyin göstərilməsindən asılıdır. Bədii əsərin öyrənilməsinin bütün mərhə-lələrində şagirdlərin yozum fəaliyyətinin təşkilimümkün və faydalıdır. Bu, əsərin ideya-məzmununun başa düşülməsinə və müstəqil

yanaşmanın formalaşmasına əhəmiyyətli təsiredir. Yozum fəaliyyəti şagirdin yaradıcı və in-tellektual potensialının üzə çıxmasına, inkişafıüçün səmərəli şəraitin yaranmasına səbəb olur.Bütün bunlar yozumun mahiyyəti, növləri,priyomları, yozum fəaliyyətinin təşkili ilə bağlımüəllimin nəzəri məlumata və praktik bacarığamalik olmasını bir vəzifə kimi qarşıya qoyur. Şagirdlərin yozum fəaliyyətinin təşkili yalnızbədii əsərlərin öyrənilməsi ilə məşdudlaşmamalı,fənnin digər təlim materiallarının tədrisindədə reallaşdırılmalıdır. Məsələnin bu tərəfi ayrıcatədqiqatın aparılmasını zəruri edir.

Soltan Hüseynoğlu

24 Azərbaycan məktəbi. 2023. №3

İstifadə edilmiş ədəbiyyat

1 Gasparov, M.L. (2001). O russkoy poyezii:analizy, interpretatsii, kharakteristiki. SPb. стр.206.2 Həsənov, B., Mustafayeva, A., Əliyev, S., Verdiyeva,N. (2020). Ədəbiyyat . 9-cu sinif üçün dərslik, B.:Bakınəşr, s. 208.3 Hüseynoğlu, S. (2009). Ədəbiyyat dərslərindəyeni texnologiyalar: fəal/interaktiv təlim. B.:Bakınəşr, s. 200.4 Jill, P. (1997). Theory and Textual interpretation:Childrens Literature and Literary Criticism. /The Journal of the Midwest Modern LanguageAssociation Vol.30, No. ½, Borders (Spring,), pp.81-96 (16 pages).5 Marantsman, V.G. (1998). Interpretatsiyakhudozhestvennogo proizvedeniya kaktekhnologiya obshcheniya c iskusstvom. –“Literatura v shkole”, s. 91-98. 6 Parker, R.D. How To Interpret Literature: CriticalTheory for Literary and Cultural Studies. OxfordUniversity Press. İSBN-10: 0199331162. İSBH-13: 978-0199331161.7 Yesin, A.B. (1985). Interpretatsiya literaturnogoproizvedeniye kak teoreticheskaya problema. //Problemy interpretatsii khudozhestvennykhproizvedeniy. – M.: Nauka, s. 164-177.



Azərbaycan məktəbi | Azerbaijan Journal of Educational Studies | 2023. №3

25http://as-journal.edu.az

İNKLÜZİV SİNİFLƏRDƏ TƏTBİQ OLUNAN
PEDAQOJİ METODLARIN TƏHLİLİ

ANAR XƏLƏFOV
Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universitetinin doktorantı. 
E-mail: anar.khalafov@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9856-0556

Məqalədə beynəlxalq təcrübədə istifadə olunan və elmi tədqiqatlarda
inklüziv siniflərdə təlimin keyfiyyətinə təsiri baxımından öz effektivliyini
isbat etmiş pedaqoji metodlar təsvir olunur. Tədqiqatçı inklüziv sinifdə
tətbiq olunan pedaqoji metodları iki qrupa bölür: şagirdlərə uyğun-
laşdırılması üçün istifadə olunan metod və strategiyalar; şagirdlərin
təlimdə iştirakını təmin edən pedaqoji metodlar. Məqalədə təqdim
olunan pedaqoji metodlar və strategiyalar inklüziv siniflərdə fənləri
tədris edən müəllimlərə, eləcə də həmin məktəblərin korreksion
pedaqoqlarına təlimin təşkili üçün kömək edə bilər. 
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The current article describes instructional methods that are widely
used in the world practice and have proven their effectiveness in the
field of scientific research, especially, in influencing the quality of
instruction in inclusive classes. The researcher divides the
instructional methods used in the inclusive classroom into two groups:
the first group includes methods and strategies that focus on adapting
learning to the needs of students and the second group contains
instructional methods that ensure the active participation of all
students in the instructional process. The teachers are able to use the
methods and strategies explained in the research work to organize
the instructional process in the inclusive classes, as well as
correctional teachers working in the inclusive schools.
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GİRİŞ2019-cu ildən etibarən Azərbaycan Respub-likasının təhsil qanunvericiliyində sağlamlıqimkanları məhdud uşaqların inklüziv təhsiləcəlb olunması hüququ tanınıb. Hazırda sağlamlıqimkanları məhdud uşaqların təhsilinin onlarınyaşayış yerinə yaxında yerləşən ümumi təhsilməktəbində tipik inkişaf edən uşaqlarla birsinifdə təşkil olunması müasir təhsil sistemimizinqarşısında duran mühüm vəzifələrdən biridir. Ölkəmizdə inklüziv təhsilin qanunvericiliksəviyyəsində qəbul olunmasına baxmayaraq,bir çox normativ hüquqi aktlarda seqreqativ(ənənəvi) təhsili təşviq edən müddəalar qal-maqdadır. Bunun göstəricisi kimi təhsil qanun-vericiliyi müxtəlif növ tədris proqramlarınınhazırlanmasını, təhsil standartlarının ümumivə xüsusi təhsil üçün ayrılıqda hazırlanmasını,eləcə də uşaqların inkişafı və imkanlarınaəsaslanan müxtəlif növ təhsil müəssisələrininyaradılmasını tələb olaraq müəyyənləşdirməkləseqreqativ təhsili dəstəkləməkdədir. Qeyd olunanları nəzərə alaraq, qanunvericilikinklüziv təhsilin həyata keçirilməsi üçün təhsilinfrastrukturunun və tədris proqramının sinifdəhər bir uşağın ehtiyaclarına uyğunlaşmasınıtələb olaraq müəyyənləşdirməlidir. Çünki ənə-nəvi təhsil çərçivəsində istifadə olunan infra-struktur, pedaqoji səriştə, təlim metodları vəstrategiyalar vasitəsi ilə inklüziv təhsilin həyatakeçirilməsi mümkün deyil. İnklüziv təhsilintətbiq olunması üçün təlimin uşaqların sinifdaxilifərdi ehtiyaclarına əsasən uyğunlaşdırılmasınıdəstəkləyən təhsil qanunvericiliyi, pedaqojimetodika, infrastruktur və müəllim səriştəsiformalaşdırılmalıdır (Khalafov, 2021).
ƏDƏBİYYATA BAXIŞƏnənəvi təhsil formatında müəllim sinifdəbütün uşaqlara vahid proqram və təlim metod-ları tətbiq edir, bütün uşaqların təlim nəticələrisiniflər üzrə vahid təhsil standartlarına əsasənqiymətləndirilir. Təhsilalanların inkişaf səviyyə-lərini və mənimsəmə imkanlarını eyniləşdir-məyin düzgün olmadığını nəzərə alsaq, ənənəvi

sinifdə şagirdlərin təlim nəticələri, onların in-kişaf səviyyələrindən asılı olaraq müxtəlif olurvə aşağı qiymət alan “zəif” şagirdlər, adətən,qınaq obyektinə çevrilir. Ənənəvi sinfin əsasprinsipi şagirdin təhsilin tələblərinə (standart-larına) uyğunlaşmasıdır. Bu üslubda təlimintəşkil olunmasına səbəb mütəxəssislərdən birqisminin məktəbin, şagirdlərin fərdi xüsusiy-yətlərinə uyğunlaşmasının mümkün olmadığınıiddia etmələridir. Bu mütəxəssislərin fikrincə,sinifdə şagirdlərin hər biri müəllimdən eynisəviyyədə dəstək almalıdırlar. Nəticədə, şagird-lərin hamısı bitirdikləri təhsil müəssisəsininstandartlarına uyğun təlim-tərbiyə almış ola-caqlar (Podlasyy, 2006). Həmin məktəbinstandartlarına uyğun gəlməyən uşaqlar isəqabiliyyətlərinə uyğun məktəbdə təhsilə cəlbolunmalıdırlar. Birinci fikri daha dolğun və ət-raflı Hegel ifadə edir: “İnsanların özünəməx-susluğunu çox yüksək qiymətləndirmək lazımdeyil. Əksinə, müəllimin şagirdlərin hər birininfərdi xüsusiyyətlərini, dəqiqliklə araşdıraraqonlara uyğunlaşması və inkişaf etdirməsi ta-mamilə mənasızdır və heç nəyə əsaslanmır.Bunun üçün müəllimin vaxtı yoxdur. Uşaqlarınözünəməxsusluğu ailəsində qəbul edilməlidir,məktəbdə isə hamı üçün ümumi olan və təyinolunmuş qaydalara əsaslanan həyat başlayır.Məktəbdə uşaqları özünəməxsus vərdişlərindənəl çəkərək, ümumi qaydalara riayət etməyə vəümumi təhsildəki nəticələri mənimsəməyəhəvəsləndirmək lazımdır. Tərbiyənin mahiyyəti,yalnız bu cür ruhun çevrilişidir” (Gegel, 1977). Digər mütəxəssislər tam əksinə təlim vətərbiyənin mümkün olduğu qədər fərdiyyətəəsaslanmasının vacib olduğunu bildirirlər. Təlim-tərbiyə prosesində şagirdlərin fərdi xüsusiy-yətlərinin nəzərə alınması Komenskinin müəy-yənləşdirdiyi pedaqogikanın əsas prinsiplərindənbiridir (Guseynov, Turchin, 2015). Fundamentalpedaqogikada təlim-tərbiyə prosesində şagird-lərin fərdi xüsusiyyətlərinin nəzərə alınmasındasəbəb odur ki, bir sinifdə eyni inkişaf səviyyəsinə,öyrənmə üslublarına malik uşaqların (homogenqrupun) cəmlənməsi reallıqda mümkün deyil(Broderick, Mebta-Parekb, Reid, 2005). Sinifdəbütün uşaqlara eyni yanaşma tətbiq edərək
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homogen sinif yaratmaq istədikdə müəlliminproqramı çətin mənimsəyən uşaqlara dairgözləntisi aşağı düşür, bir çox halda isə təlimmaterialları bütün sinif üçün sadələşdirilir(Tomilson, 1999). İnklüziv təhsil pedaqogikanınfərdi yanaşma prinsipini əsas götürməklə sinifdəbütün uşaqların müxtəlif ehtiyac və imkanlarınınolmasını nəzərə alaraq, təlim-tərbiyənin vahidprinsip və standartlar əsasında həyata keçi-rilməsinin mümkün olmadığını isbat edir. Eynizamanda, inklüziv təhsilin əsasında duran sosialədalət paradiqması hər bir fərdin ictimai re-surslardan bərabər faydalanmasını vacib hesabedir (Booth, Ainscow, 2002). Beləliklə, ənənəvisinifdə olduğu kimi, şagirdlərin bir qisminintəlim prosesində fəal iştirak etməsi, digərlərininisə potensialları zəif olduğundan sinifdə passivmüşahidəçi qismində qalması inklüziv təhsilinprinsiplərinə ziddir. İnklüziv təhsil infrastruk-turun, sinifdə istifadə olunan təlim metodlarının,şagirdlərin təlim nəticələrinə dair gözləntilərinuşaqların imkanlarını və məhdudiyyətlərininəzərə almasını və fərdi xüsusiyyətlərinə uyğun-laşmasını nəzərdə tutur və bu cür təşkil olunmuşsinifdə hər bir şagird öz potensial inkişafsəviyyəsini əldə edir. Bu səbəbdən inklüzivtəhsilin əsas keyfiyyət göstəricisi birgə təliminsinifdə şagirdlərin öz potensial inkişaf sə-viyyələrinə çatmasına xidmət etməsidir (Hoppey,McLeskey, 2014).Seqreqativ təhsil modelində və qanunve-riciliyində “təlim prosesində şagirlərə fərdiyanaşma” anlayışı mövcuddur. Seqreqativtəhsildə şagirdlərə fərdi yanaşmanın tam deyil,qismən nəzərdə tutulduğu, bir uşağın fərdixüsusiyyətləri deyil, bir qrup uşağın oxşarcəhətlərinin nəzərə alındığı elmi ədəbiyyatdada göstərilir (Unt, 1990). Burada oxşar xüsu-siyyətlər dedikdə, məsələn uşaqların idrakqabiliyyətləri nəzərdə tutulur. Eyni zamanda,bir sıra fərdi xüsusiyyətlərin təlim prosesindənəzərdə tutulmasının mümkün olmadığı, bəzənisə nəzərdə tutulmasının vacib olmadığı (məsə-lən, şagirdin temperamentinin təlim prosesindənəzərə alınmasının vacib olmaması) bildirilir(Unt, 1990). Bu səbəbdən, seqreqativ təhsilmetodikasının təkmilləşdirilməsi istiqamətində

aparılan tədqiqatlarda təlimin fərdiləşdirilmə-sinin şagirdlərin xüsusiyyətlərinə görə qruplara(yüksək bacarığa malik şagirdlər, orta səviyyəli,zəif oxuyanlar) bölünməsi vasitəsilə həyatakeçirilməsi tövsiyə olunur (Zinovyeva, Neskrom-nykh, 2017), digər hallarda isə siniflərin təma-yülləşməsi kontekstində şagirdlərin maraq vəqabiliyyətlərinə görə qruplara (siniflərə) bölün-məsi məqsədəmüvafiq hesab edilir (Unt, 1990).Eyni zamanda seqreqativ təhsil həyata keçirilənölkələrdə bu günədək ənənəvi formatda təliminşagirdin fərdi xüsusiyyətlərinə uyğunlaşdırılmasıüçün istifadə olunan ən geniş yayılmış üsuluisə uşaqların bilik və bacarıqlarına, qabiliyyətinəgörə müxtəlif təhsil müəssisələrində (lisey, gim-naziya, ümumtəhsil məktəbi, xüsusi məktəb vəsairə) təhsilə cəlb olunmasıdır.İnklüziv sinifdə müxtəlif bilik və bacarığamalik uşaqların bir məkanda (heterogen qrup)təhsilinin təşkili pedaqogikanın əsas prinsip-lərindən olan fərdi yanaşma təliminin şagirdəuyğunlaşdırılması vasitəsilə həyata keçirilir.İnklüziv siniflərdə təlim yalnız məhdudiyyətiolan uşaqlar üçün deyil, eyni zamanda zəif oxu-yan, yüksək intellektə malik olan, hər hansısəbəbdən psixoloji çətinlikləri olan uşaqlarüçün də uyğunlaşdırılır. Bu səbəbdən müasirelmi ədəbiyyatda təlimin və təlim mühitininşagirdlərin fərdi xüsusiyyətlərinə uyğunlaşdırıl-ması və təlimdə hər bir şagirdin fəal iştirakınıntəmin olunması inklüziv təhsilin əsas keyfiyyətgöstəriciləri hesab edilir (Booth, Ainscow, 2002).
TƏLİMİN ŞAGİRDLƏRİN EHTİYAcLARINA 
UYĞUNLAŞDIRILMASINA YÖNƏLMİŞ 
PEDAQOJİ METODLARIN TƏHLİLİTəlimin uyğunlaşdırılması şagirdlərin mə-nimsəmə imkanlarından asılı olaraq onlarınqrup daxilində təliminin minimal modifikasiya-sından tutmuş, təlimin tam fərdiləşməsinədəkdəyişə bilər. Təlimin tempinin, məqsədlərinin,metodlarının, təlim materiallarının şagirdlərinfərdi xüsusiyyətlərinə əsasən dəyişməsi bustrategiyada nəzərdə tutulur (Unt, 1990). Bu istiqamətdə olan tədqiqatlarda inklüzivtəhsilin həyata keçirilməsi vasitəsi kimi
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şagirdlərin inkişaf səviyyəsini, öyrənmə üs-lubunu, marağını nəzərə alaraq təlimin uyğun-laşdırılmasını gündəlik pedaqoji təcrübədətətbiq olunmasında görürlər (Hoppey, McLeskey,2014). Təlimin uyğunlaşdırılması bir neçə variantdamümkündür:
1. Təlimin sinifdaxili 
diferensiallaşdırılmasıSinifdaxili diferensiallaşdırılma ilə bağlıaparılan müasir tədqiqatlarda təlimin şagirdlərinehtiyaclarına uyğunlaşdırılması istiqamətindəstrategiyalar və tövsiyələrdən bəhs olunur. Buistiqamətdə aparılmış tədqiqatlarda qeyd edilirki, təlimin effektiv diferensiallaşdırılması üçünhər hansı bir konkret təlimatın hazırlanmasımümkün deyil və bu iş daha çox müəllimin sə-riştəsindən asılıdır (Tomilson, 1999).Koqnitiv müxtəliflik nəzəriyyələrinə əsas-lanaraq K.Tomlinson müəllimlərə təlimi üçmərhələdə diferensiallaşdırmağı tövsiyə edir.Bu mərhələlər təlimin məzmunu, təlim prosesivə təlim nəticələridir (Tomilson, 1999). Təlimin məzmunu kontekstində diferen-siallaşdırılmada müəllimin şagirdlərə nəyiöyrətmək istədiyi, onu uşaqların imkanlarınavə ehtiyaclarına uyğunlaşdırmaq nəzərdə tutulur.Təlimin məzmunu şagirdlərin hazırlıq səviy-yəsinə, marağına və öyrənmə üslubuna əsasəndiferensiasiya oluna bilər. Bu mərhələdə müəllimşagirdləri dəyərləndirərək, öyrənəcəkləri bilikvə bacarıqları onların potensial inkişaf səviy-yələrinə uyğun müəyyənləşdirməlidir. Təlimprosesinin diferensiallaşdırılması dedikdə, bilikvə bacarıqların öyrədilməsi üçün məşğələlərinşagirdlərə uyğunlaşdırılması nəzərdə tutulur.Bu mərhələdə müəllimin məşğələləri şagirdlərüçün maraqlı təşkil etməsi və öyrədilən bilikvə bacarıqları təhsilalanların hazırlıq səviyyəsinə,marağına və öyrənmə üslubuna uyğunlaşdırmasıəsasdır. Təlim nəticələrinin diferensiallaşdı-rılması dedikdə isə şagirdlərin uzun müddət(yarım il, yaxud tədris ili) ərzində əldə etdiklərisəriştələr başa düşülür. Şagirdin təlim nəticələrinimüəllim düzgün müəyyənləşdirəndə onun həminnəticələri əldə etməsi daha real olur, özünə

inamı artır və yeni bilik və bacarıqların əldəedilməsinə zəmin yaranır (Tomilson, 1999).Təlim nəticələrinin diferensiallaşdırılması həmdə şagirdlərin bilik və bacarıqlarının qiymət-ləndirilməsi prosesinin onların ehtiyaclarınauyğunlaşdırılmasını nəzərdə tutur. Bəzi uşaqlaröz biliklərini daha aydın şifahi təsvir edə bilir,nəinki yazılı, digərləri təcrübədə, yaxud komandaişində bilik və bacarıqlarını daha yaxşı istifadəedir, nəinki imtahanda. Bu səbəbdən, müəlliminşagirdlərin təlim nəticələrinin qiymətləndi-rilməsində müxtəlif üsullardan istifadə etməsivə uşaqların hazırlıq səviyyəsini, maraqlarını,öyrənmə üslublarını nəzərə alması vacibdir(Gardner, 2011). 
2. Təlimdə universal dizayn “Əlilliyi olan şəxslərin hüquqları haqqında”Birləşmiş Millətlər Təşkilatı Konvensiyasınaəsasən “universal dizayn” — infrastrukturun,vəsaitlərin və tədris proqramının əlavə uyğun-laşdırma zərurəti olmadan bütün insanlarınistifadəsi üçün müyəssərliyini təmin edən dizayndeməkdir. Bu Konvensiyanın tələbinə əsasən“Universal dizayn” konsepti yalnız infrastrukturdeyil, inklüziv təhsilin təşkil olunması üçüntəlim prosesinə də şamil olunmalıdır. AmerikaBirləşmiş Ştatlarında fəaliyyət göstərən təlimdəuniversal dizayn üzrə milli mərkəzi təlimdəuniversal dizayn kurikulumun hazırlanmasındahər bir şagirdin ehtiyaclarının qarşılanması vəonlara öyrənmək üçün bərabər imkanlarınverilməsi prinsiplərinin tətbiqi kimi müəy-yənləşdirilib (Rapp, 2014).Təlimdə universal dizaynın məqsədi inklüzivsinifdə bütün şagirdlərin ehtiyaclarına cavabverməkdir. Şagirdlər nə öyrəndikləri (nəyiqavradıqları), necə öyrəndikləri (necə emaletdikləri) və niyə öyrəndikləri (onları maraq-landıran və motivasiya edən) baxımından çoxfərqlidirlər. Əgər kurikulum bir “orta səviyyəli”şagird nəzərə alınmaqla tərtib edilibsə, o, təhsilehtiyaclarını nəzərə aldığından çox şagirdləriistisna edir, çünki şagirdlər müxtəlif yollarlaöyrənirlər. Düşüncə prosesində, öyrənməüslublarında və qabiliyyətlərində eyni olan ikişagird mövcud deyil (Rapp, 2014).
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Təlimdə universal dizayn kurikulumun bütünşagirdlərə əlçatanlığı üçün müxtəlif yollarmüəyyən edir. Şagirdlərin nəyi, necə və niyəöyrəndiyini müəyyənləşdirir və hər bir şagirdinöyrəndikləri barədə nə deyəcəyi aydın olur.Təlimdə universal dizayn müəllimlərə bütünşagirdlərin tamhüquqlu vətəndaş olduğu sinfiyaratmağa zəmin yaradır. O həmçinin müəl-limlərə şagirdlərin hər bir şəraitdə ehtiyaclarınınqarşılanmasını təbliğ etməyə imkan verir (Rapp,2014).
3. Fərdi tədris planıİnklüziv sinifdə təlim prosesinin şagirdlərəuyğunlaşdırılması məqsədi ilə istifadə olunanmetodlardan biri də xüsusi təhsil ehtiyacı olanuşaqlar üçün fərdi tədris planının tərtib olun-masıdır. Mükəmməl tərtib olunmuş fərdi tədrisplanı müəyyən təhsil sahələrində (məqsədliisti-qamətlərdə) tədris prosesini strukturlaşdır-maqda və sistemləşdirməkdə müəllimə köməkedir. Tədqiqatçılar bildirirlər ki, inklüziv şəraitdətəhsil alan uşaqlar üçün tədris planının onlarauyğunlaşdırılmasına aid nə varsa, hamısı şagirdinümumi təlim prosesinə qoşulmasının uğurluolması üçün çox mühüm məqamdır (McCrory,& Mcleskey, 1997). Bu səbəbdən xüsusi təhsilehtiyacı olan uşaqların inklüziv sinifdə fərditədris planı ilə təmin edilməsinin zəruriliyiideyası inkişaf etmiş ölkələrin əksəriyyətininqanunvericiliyində və siyasətində təsbit olunub(OECD, 1994b). İnklüziv sinifdə təhsilin təşkiliilə bağlı tədqiqatçılar qeyd edirlər ki, təlimprosesində xüsusi təhsil ehtiyacı olan uşaqlarınspesifik ehtiyacları nəzərə alınmalıdır və eynizamanda bu uşaqlar mümkün qədər adi tədrisplanı üzrə işə cəlb edilməlidirlər (Strickland,Turnbull, 1990). Standart tədris planının modi-fikasiya ehtiyacı atipik inkişaf edən şagirdlərbarədə bəzi mülahizələrə əsaslanır. Bu, həminuşaqların başqa tempdə qavraması, tədrissəviyyəsinin qiymətləndirilməsi üzrə standarttapşırıqların öhdəsindən gələ bilməməsi vəonların biliklərinin möhkəmləndirilməsi üçündaha çox təkrarlamaya və praktik işlərə ehtiyacolması mülahizələridir (Ryndak, Alper, 1996). 

Fərdi tədris prosesinin tərəfdarları təsdiqedirlər ki, bu və ya digər uşaq üçün müəyyən-ləşdirilmiş spesifik təhsil məqsədlərinə yalnızfərdi tədris planlarından səmərəli istifadəetməklə nail olmaq mümkündür (Strickland,Turnbull, 1990). Təhsilin fərdiləşdirilməsinidəstəkləyən müəlliflərin əksəriyyəti standarttədris planının adaptasiyası və modifikasiyasıvasitəsilə müəyyən təhsil məqsədlərinin ardıcıl,dəqiq və sistematik şəkildə strukturlaşdırılmasınıxüsusi təhsil ehtiyacı olan uşaqlar üçün müvafiqtəlimi təmin edən, həmçinin onları adi sinifişinə cəlb etməyə imkan verən ən yaxşı metodhesab edir (Cheney, Demchak, 1996).Bununla yanaşı, tədqiqatçılar fərdi tədrisplanları üzrə təlimin çatışmazlıqlarının olduğunuda qeyd edirlər. Onların fikrincə, fərdi tədrisplanları sinfin ümumi tədris planı kontekstindəişləyən çevik sənəd hesab edildiyi halda effek-tivliyi təmin oluna bilər. 
İNKLÜZİV SİNİFDƏ BÜTÜN ŞAGİRDLƏRİN 
İŞTİRAKININ TƏMİN EDİLMƏSİNƏ 
YÖNƏLMİŞ TƏLİM METODLARI VƏ 
STRATEGİYALARBildiyimiz kimi, inklüziv təhsil şagirdlərəyalnız akademik biliklərin öyrədilməsi iləməhdudlaşmır, həm də onların sosial mühitdəiştirakına və cəmiyyətin inklüziv olmasına ilkaddım kimi müəyyənləşdirilir. Lakin sağlamlıqimkanları məhdud uşaqların ümumi təhsilsinfində təhsil alması hələ onların təlim pro-sesində şagirdlərlə birgə fəaliyyətlərdə iştirakınadəlalət etmir. Şagird təlim prosesində fəal iştiraketmirsə, ona sinif müəllimi, yaxud korreksionpedaqoq tərəfindən verilən tapşırıqları fərdiqaydada edəcəksə, onun sinifdə emosional vəsosial inklüziyası, eləcə də tipik inkişaf edənsinif yoldaşları ilə ahəngdar qarşılıqlı münasibətivə gələcəkdə inklüziv cəmiyyətin qurulmasıüçün heç bir iş görülməyəcək1. 
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1 https://oxfordre.com/education/view/10.1093/acrefore/
9780190264093.001.0001/acrefore-9780190264093-e-1230.



Tədqiqatlar göstərir ki, inklüziv təhsilininkişaf etdiyi ölkələrdə məktəblərdə inklüzivtəhsilin həyata keçirildiyi göstərilsə də, sağlamlıqimkanları məhdud şagirdlər ümumi sinfinyaxınlığındakı resurs otağında təhsil alır və çoxməhdud vaxt çərçivəsində öz sinif yoldaşlarıilə birgə təlim prosesinə qatılırlar. Baxmayaraqki, qanunvericilikdə sağlamlıq imkanları məhdudşagirdlərin məktəbdə olduqları müddətin 80faizinin ümumi təhsil sinfində keçirilməsininvacib olduğu qeyd edilmişdir2.Qeyd olunanlara əsaslanaraq belə qənaətəgəlmək olar ki, inklüziv siniflərdə bütün şa-girdlərin birgə təlim prosesində iştirakı, onlarınbir-biri ilə və müəllimləri ilə sıx qarşılıqlımünasibətinin olması inklüziv təhsil çərçivəsindəvacibdir. Bununla yanaşı, ənənəvi pedaqojimetodlar və müəllim kompetensiyası ilə müxtəlifməhdudiyyəti olan şagirdlərin birgə təlimdəiştirakının təmin olunması bir çox halda mümkünolmur. İnklüziv sinifdə bütün şagirdlərin təlimprosesində fəal iştirakının təmin olunması üçünheterogen qrupda fəaliyyəti dəstəkləyən birsıra pedaqoji metodların və strategiyaların seq-reqativ təlim üçün nəzərdə tutulmuş pedaqojiyanaşmaları əvəz etməsi tələb olunur. İnklüzivtəhsili dəstəkləyən pedaqoji metodlar və strate-giyalar aşağıdakılardır:
1. Məktəbdə inklüziv mədəniyyətin 
formalaşmasıİnklüziv sinifdə təhsil alan hər bir şagirdintəlim prosesində iştirakının təmin edilməsiüçün tədqiqatlar sosial ədalət paradiqmasınaəsaslanır. Tədqiqatçılar qeyd edirlər ki, məktəbdə“İnklüziv mədəniyyətin yaradılması” şagirdlərinbirgə təlimdə fəal iştirakını təmin etmək üçünəsas amildir (Hoppey, McLeskey, 2014); (Booth,Ainscow, 2002); (Loreman, Deppeler, Harvey,2005). “İnklüziv mədəniyyətin formalaşdırılması”çərçivəsində inklüziv məktəblərdə əməkdaşlığın,

ümumi inklüziv dəyərlərin və münasibətlərininkişafı digər istiqamətlərdə də dəyişikliklərəgətirib çıxara bilər (Booth, Ainscow, 2002).İnklüziv mədəniyyətin formalaşdırılmasını vacibhesab edən tədqiqatçılar isbat edirlər ki, məhzelə inklüziv mədəniyyət siyasəti və təcrübənidəyişdirir. Bu istiqamətdə tədqiqatlarda inklüzivtəhsil tətbiq olunan məktəblərin rəhbərliyi,pedaqoji heyəti, texniki işçiləri, şagirdləri vəvalideynlər tərəfindən “inklüziv mədəniyyətin”qəbul edilməsinin zəruriliyi qeyd olunur (Booth,Ainscow, 2002). 
TerminologiyaMəktəbdə inklüziv təhsilin həyata keçirilməsiüçün məktəbin işçi heyəti, valideynlər və şa-girdlər sağlamlıq imkanları məhdud uşaqlarınləyaqətini alçaldan və ayrı-seçkiliyə yol verənsözlərdən imtina etməlidir. Məsələn, “xəstəuşaq”, yaxud şagirdin tibb müəssisəsi tərəfindənmüəyyənləşdirilmiş diaqnozunu səsləndirmək.“Bu uşaq autistdir” kimi ləyaqəti alçaldansözlərdən inklüziv mühitdə imtina olunmalıdır.İnklüziv terminologiyaya sadiqlik müasir,müxtəlifliyi qəbul edən inklüziv təhsilin mühümatributudur. İnklüziv terminologiya müəyyəninsanların və ya qrupların qərəzli, stereotiplivə ya ayrı-seçkilik xarakterli fikirlərini əksetdirən sözlər, ifadələrdən azad olan dildir. Bu,həm də, qəsdən və ya təsadüfən insanlarınqrupun bir hissəsi olmasını istisna etməyənterminlərdir3. İnklüziv sinifdə şagirdlər məh-dudiyyətlərinə, yaxud çətinliklərinə görə ta-nınmırlar, onlara şəxsiyyət kimi hörmət qoyurvə adları ilə müraciət edirlər. Müəllim inklüzivsinfə cəlb olunmuş sağlamlıq imkanları məhduduşağı “autist uşaqdır” əvəzinə, “bu, inklüzivuşaqdır” deyərək başqalarına göstərirsə, o yenədə ayrı-seçkiliyə yol vermiş olur. 
2. Şagirdyönlü təlimŞagirdyönlü təlimin inklüziv sinifdə həyata
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keçirilməsi beynəlxalq elmi ədəbiyyatda təliminkeyfiyyət göstəricisi kimi qəbul olunur4. Bunasəbəb odur ki, şagirdyönlü təlim təlimin ge-dişatında şagirdləri səlahiyyətləndirən, onlarıtəlim prosesində fəallaşdıran, fərdi xüsusiy-yətlərini və təhsil ehtiyaclarını nəzərə alaraqonların birgə təhsil almasına imkan verənpedaqoji yanaşmadır. Şagirdyönlü təlim konstruktivizm paradiq-masına əsaslanır. Konstruktivizm nəzəriyyəsiisbat edir ki, şagird yaşıdları və müəllimləri iləbərabərhüquqlu, müsbət qarşılıqlı münasibətdəvə təlim prosesində fəal olduqda öz potensialınıreallaşdıra bilir. Şagirdin dərsin planlaşdırılması,təşkili və keçirilməsinə dair müəllimlə bərabərhüquqlara və öhdəliklərə malik olması özü-özlüyündə müəllimin təlimi keçirmə üslubununyeni müstəviyə, şagirdyönlü təlimə keçirilməsinəxidmət edir (Rogers, 1983). Şagirdyönlü təlimşəxsi müstəqil öyrənmə və qərarvermə baca-rıqlarına yiyələnməyə sövq edir (Young, Paterson,2007). Bu səbəbdən də müasir cəmiyyət mək-təbdən ənənəvi tədris üslubu olan müəllimyönlütəlimin şagirdyönlü təlimlə əvəz olunmasınıtələb edir.Şagirdyönlü təlimdə şagirdlərin marağı vəfikri əsas götürülür. Bu səbəbdən də tədqiqatçılarqeyd edir ki, şagird mərkəzli təlim prosesindənəyi və necə öyrənəcəklərini seçir, öyrəndiklərininecə qiymətləndirəcəkləri barədə fikir yürü-dürlər (Hannafin, & Hannafin, 2010). Göründüyükimi, şagird mərkəzli təlim ənənəvi təhsilmetodikasına zidd pedaqoji üslub nümayiş et-dirir. Müəllimyönlü təlim tətbiq olunan dərsdə“passiv təhsil alan” şagirdlər qarşısında müəllim“fəal təhsil verən” və “aparıcı” mövqe tutur.Müəllimyönlü təlim prosesində müəllim şa-girdlərin nəyi öyrənəcəklərini, necə öyrənə-cəklərini müəyyənləşdirir, öyrəndiklərini necəqiymətləndirəcəyini özü seçir. Şagirdyönlütəlimdə isə dərsin təşkilində və öyrənmətempinin müəyyənləşdirilməsində şagirdlərinöhdəlikləri var və bu prosesdə onların fəal

iştirakı tələb olunur (Johnson, 2013). Nəticəetibarı ilə şagirdyönlü təlim hər bir uşağınmarağını, imkanlarını və öyrənmə üslubunuönə çəkir, müəllimi bütün sinfə standart formadadərs keçən şəxs kimi deyil, şagirdin fərdiehtiyacına uyğun fasilitatora çevirir. Məktəblərdəşagirdyönlü təlimin tətbiqinin tərəfdarları olanmütəxəssislər öz tədqiqatlarının nəticəsi olaraqiddia edirlər ki, bu cür təlim təhsilalanlarınməktəbdən yayınma səviyyəsini azaldır, mək-təbdən sonra təhsillərini davam etdirənlərinsayını artırır, riyaziyyat və oxu üzrə təhsil-alanların səriştəsini yüksəldir (şagirdyönlüqiymətləndirmələrin səviyyəsinin nəticəsiəsasında), onların bir-biri ilə ünsiyyətini artırır,şagirdlərin başqa siniflərə keçməsi hallarınıazaldır (Glowa, Goodell, 2016). Şagirdyönlü yanaşma şagirdlərin fərdixüsusiyyətlərini nəzərə alan mühitin və təliminformalaşmasına imkan yaradır. Bu da müxtəlifimkanları və məhdudiyyətləri olan xüsusi təhsilehtiyaclı uşaqların ümumtəhsil məktəblərindədigər uşaqlarla birgə təhsil almasına şəraityaratmış olur. Ənənəvi təhsil metodikasının əsasında duranseqreqativlik müəllimlərin eyni mövzunu yaşıduşaqların oxuduğu qruplarda və yaxın inkişafsəviyyəsinə malik uşaqlara tədris etməsidir.Tədrisin təşkilində “təkdən-cəmə” prinsipinintətbiq edilməsi, dərslərin keçirilməsinə ümumivaxt çərçivəsinin təyin edilməsi, təliminşagirdlərin ehtiyaclarına əsasən diferensial-laşdırılmaması məktəbin şagirdlərin fərdixüsusiyyətlərini nəzərə almasına mane olur.Çünki uşaqların fərqli öyrənmə çevikliyi, müxtəlifsahələrdə fərqli qabiliyyətləri vardır, onlar fərqlitəcrübəyə və biliklərə malikdirlər. Beləliklə,seqreqativ təhsili dəstəkləyən qanunvericilik,pedaqoji metodlar, məktəb infrastrukturu, mad-di-texniki baza və müəllimin səriştəsi, qeydolunan amillər əsasında formalaşmış “məktəbmədəniyyəti”, eləcə də şagirdyönlü təlimidəstəkləyən digər faktorlar inklüziv siniflərdətətbiq olunmalıdır. Daha dəqiq desək, müəl-limyönlü təlim əsasında qurulmuş “məktəbmədəniyyəti” yalnız müəllimin səriştəsi, yaxuddərskeçmə üslubu ilə tənzimlənmir. Bu səbəbdən
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də hər hansı bir məktəbdə müəllim dərsişagirdyönlü üslubda keçirmə səriştəsinə malikolsa belə, mövcud “məktəb mədəniyyəti”nindərsin şagirdyönlü üslubda keçirilməsinə imkanvermədiyi aşkar olub (Khalafov, 2021). 
3. Kooperativ təlimSinifdə inklüziyanın uğurlu olması, xüsusitəhsil ehtiyacı olan uşaqlar üçün ümumi təhsilsinfində dərslərin necə səmərəli və rahat təminedilməsi məsələsi bir çox alternativ pedaqojistrategiyaların yaranmasına gətirib çıxarıb.Adından da göründüyü kimi, o, birgə nəticəəldə etmək üçün şagirdləri əməkdaşlığa cəlbedir. Dərslər rəqabət prinsipi ilə, fərdiyyətçiliknöqteyi-nəzərindən və ya kooperativ şəkildətəşkil oluna bilər. Rəqabət əsaslı və fərdiyyətçistrukturda şagirdlər məşğələlərdə təqdimetdikləri iş və ya fəaliyyətin müəllim tərəfindənqiymətləndirilməsi üçün bir-biri ilə rəqabətaparır. Bu strukturda məhdud sayda şagirdyüksək nəticə əldə edir, onlar müstəqil işləməyəmeyilli olur və kooperativ (birgə) iş bacarıqlarıinkişaf etmir. Kooperativ təlim həyata keçiriləninklüziv siniflərlə rəqabət prinsipli, fərdi işəüstünlük verilən inklüziv siniflərdə təhsil alanşagirdlərin nailiyyətlərinin müqayisə edilməsiüçün əsaslı tədqiqatlar aparılıb. Bu tədqiqatlarxüsusi təhsil ehtiyacı olan şagirdlərin sosial vəakademik bilik və bacarıqlarının inkişafı üçünkooperativ təlimin səmərəliliyinin yüksəkolduğunu isbat edib (Loreman, Deppeler, Harvey,2005).Kooperativ təlim şagirdlərə bir çox hallardafayda verir, buna təlimdə yüksək nəticə, özünəhörmət və yaşıdlarla qarşılıqlı münasibətlər,eləcə də şagird və müəllimlər arasında müsbətəlaqələr daxildir (Johnson, & Johnson, 1989).Meta-təhlillər və digər tədqiqatların nəzərdənkeçirilməsi kooperativ təlimin səmərəliliyi üçünkonstruktiv dəstək təmin edib. Bununla yanaşı,bu tədqiqatlar rəqabət əsaslı və fərdiyyətçitəlimlə müqayisədə, kooperativ mühitdə öyrənənşagirdlərin təlimə daha aktiv və tam şəkildəcəlb olunduğunu, daha tənqidi düşüncə vəmühakimə bacarıqları nümayiş etdirdiyini,problemlərlə üzləşdikləri zaman daha novator

ideyalar verdiyini və yeni kontekstdə öyrən-diklərini daha çox mənimsədiklərini göstərib(Loreman, Deppeler, Harvey, 2005). Təliməaktiv cəlb olunma xüsusi təhsil ehtiyacı olan vəpedaqoji mühitdə passiv iştiraka meyilli olandigər şagirdlər üçün xüsusilə mühümdür. Ko-operativ təlim həmçinin rəqabət əsaslı metod-larla müqayisədə şagirdlərin stress və həyəcanınıazaldıb və məsələnin məzmununa, təlim təc-rübəsinə daha müsbət münasibəti dəstəkləyib,yadda saxlama potensialını artırıb. Kooperativtəlim, eyni zamanda, şagirdlərə sosial inkişafatəkan verən mühüm qarşılıqlı münasibətləriartırmağa imkan verir. Kooperativ təliminfaydaları ictimai münasibətlərdən uzaqlaşanrisk qruplarında olan şagirdlərin məşğuliyyətinətəsir baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edir.İnklüziv sinifdə təlimin keyfiyyətin yüksəldilməsiməqsədi ilə kooperativ təlimin üç əsas vəzifəsivar: şagirdlərin qarşılıqlı fəaliyyətinin təşkiledilməsi; qruplarda şagirdlərarası qarşılıqlıasılılığın dəstəklənməsi; şagirdlərin qrupdafərdi məsuliyyətinin təmin edilməsi (Loreman,Deppeler, Harvey, 2005).
4. Həmyaşıd təlimi Həmyaşıd təlimi şagirdləri bir-birini öy-rənməsinin dəstəklənməsi üçün birlikdəişləməyə cəlb edən müxtəlif təlim metodlarınaverilən ümumi addır. Şagirdlərin həmyaşıdlarlatəlim rolları birbaşa təlim keçməkdən, mo-delləşdirmədən (həmyaşıdların öyrətməsi),öyrənmə prosesini dəstəkləməkdən təlimnəticələrini qiymətləndirməyə qədər dəyişir.Tədqiqatlar həmyaşıd təliminin sağlamlıqimkanları məhdud olan uşaqlar da daxil olmaqlabütün şagirdlərin akademik bilik və bacarıq-larının inkişaf etdirilməsində, onların şəxsiy-yətlərarası münasibətlərinin güclənməsindəfaydalı olduğunu göstərmişdir (Maheady, Harper,& Mallette, 2001). Digər kollaborativ təlimmetodları kimi, pedaqoji fəaliyyəti genişləndirmə,şəxsiyyətlərarası münasibətləri təkmilləşdirməvə fərdi xüsusiyyətlərin qəbulu da daxil olmaqla,xüsusi təhsil ehtiyacı olan şagirdlərin inklü-ziyasının daha asan həyata keçirilməsindəhəmyaşıd təlimindən istifadəni dəstəkləyən
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maddi sübutlar var (Cheryl, Shalini, Joseph,Charles, Susan, Bowman, 2001). Həmyaşıdtəlimini nəzərə alaraq, Maheady və başqalarısinif miqyaslı şagird öyrətmə qrupları üçünnümunəvi proqramların müsbət faydalarınıişıqlandırıb (Maheady, Harper, & Mallette, 2001).Belə olduqda, həmyaşıd təliminin sistemliistifadəsi müəllimlərə bu gün siniflərindəmüxtəlif şagirdlərin metodik tələbləriniqarşılamağa cəhd etmək üçün effektiv həll yolutəmin edir. Həmyaşıd təlimi fərdi şagirdlər üçünvə kiçik qruplarda, fərqli yaşlarda və ya sinifmiqyaslı istifadə oluna bilər (Loreman, Deppeler,Harvey, 2005). Həmyaşıd təliminə həmyaşıdlarlamodelləşdirmə, həmyaşıdlarla təşəbbüs təlimi,həmyaşıdlarla birgə iş və həmyaşıdların öy-rədilməsi daxildir (Maheady, Harper, & Mallette,2001). Həmyaşıd təliminin komponentləri “xü-susi ehtiyacları olan şagirdlər üçün çox faydalıdır,çünki bu, müəllimlərə təlimi fərdiləşdirməkimkanı verir və belə proqramlarla əlaqədarolan elmi və sosial faydalar eyni qəbildən tipikinkişaf edən şagirdlər üçün də tətbiq olunabilər” (Maheady, Harper, & Mallette, 2001). Ma-heady və başqalarının həmyaşıd təlimi üzrətədqiqatlarının icmalı şagirdlərin nailiyyətləriniartırmaq, davranışı idarə etmək məsələləriniminimuma endirmək və sosial bacarıqları ge-nişləndirmək məqsədilə bu metodik tədbirlərinimkanlarını təsdiq edir (Maheady, Harper, &Mallette, 2001). Həmyaşıd təlimi şagird cütlərini cəlb edənkollaborativ təlimin strategiyalarının ümumigöstəricisidir. Öyrənənlər öyrədənlərdən təlimatvə ya dəstək alan şagirdlərdir. Bəzən fərqliyaşlarda tədrisdə yaşı daha çox olan şagird yaşıaz olan şagird üçün müəllim kimi çıxış edir.Qarşılıqlı (növbəli) tədrisdə şagirdlər öyrədənvə öyrənən rollarını dəyişirlər. Bu gün həmyaşıdtəliminin səmərəliliyi əsaslı tədqiqat və sübut-larla dəstəklənir və müəllimləri siniflərdə şa-girdlərin xüsusi təhsil ehtiyacı olan qismi üçünnəzərdə tutulan digər metodik alternativlərlətəmin edir. 

5. Oyunların təlimdə istifadə olunması 
(didaktik oyunlar)Təlim prosesində oyunlardan istifadə təlimindiferensiallaşdırılması, şagirdyönlü təlim, ko-operativ təlim və həmyaşıd təlimi kimi inklüzivsinifdə istifadəsi səmərəli olduğu təsdiq edilmiştəlim fəaliyyəti növüdür. İnklüziv siniflərdətəlim prosesində oyunların istifadəsi dərsinməzmunun bütün şagirdlərə uyğunlaşdırılmasıvə təhsilalanların hamısının təlimdə fəal iştiraketməsi üçün şərait yaradır. İnklüziv sinifdə müxtəlif inkişaf səviyyəsinə,məhdudiyyətə və imkanlara malik uşaqlar(heterogen qrup) birgə təhsilə cəlb olunduqlarıüçün təlim prosesinin fərdiləşməsi zərurətiyaranır. Təlimin fərdiləşməsi dedikdə, müəllimintəlim prosesini hər bir şagirdlə fərdi qurmasıfikri yanlışdır. Bu səbəbdən, təlimi hər birşagirdin təhsil ehtiyacına uyğun, müxtəliföyrənmə hədəflərini nəzərə almaqla, bütünsinif şagirdlərinin əməkdaşlıq şəraitində ko-operativ təhsilə cəlb olunması və bu şəraitdəmüəllimin sinfi fasilitasiya edərək uşaqlara fərdidəstək göstərməyə imkan verən pedaqoji metod-lardan biri kimi interaktiv oyunlardan istifadəfaydalı ola bilər. Oyunların digər pedaqoji metod-lardan fərqli olaraq inklüziv sinifdə şagirdlərəuyğunlaşdırılması daha asandır. Çünki oyunlarşagirdlər üçün əyləncəli və məzmunla qarşılıqlıəlaqəni nəzərdə tutan, qaydaları olan təlimtexnologiyasıdır (Hays, 2005). Oyunlar təlimihər bir şagirdə uyğunlaşdırmanı və şagirdlərinqarşılıqlı münasibətinin stimullaşdırılmasınınəzərdə tutur. Təlim oyunları uşaqların dərsəfəal cəlb olunmasına sövq edir (Trinter, Brighton,Moon, 2015). Müxtəlif oyunlar vasitəsi ilə təliminməzmun, proses və nəticə mərhələlərində(Tomilson, 1999) diferensiallaşdırılması müm-kündür. Uşaqların oyun oynamağa marağının yüksəkolmasının səbəbi odur ki, ətrafındakıların tədqiqedilməsi onların təbiətlərinə xasdır (Rieber,1996). Cozef Levinə görə, təlim prosesindəoyunlardan istifadənin mümkün olması üçünaşağıdakı şərti xüsusiyyətlər əsasdır: gözlə-nilməzlik, yenilik, uyğunsuzluq, təsadüfilik,reallıqdan ayrılma və müxtəliflik (Levy, 1978).
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İnklüziv siniflərdə inkişaf və təhsil ehtiyaclarıbaxımından uşaqlar müxtəlif olduğundan, oyunvasitəsi ilə təlimin təşkili və diferensial-laşdırılması üçün münbit şərait yaranır. Eynizamanda bir çox oyunlar uşaqların inkişafsəviyyəsinə asan uyğunlaşdırıla bildiyindən,onların oyunlarda iştirak etmək həvəsiolduğundan, tapşırıqlar uşaqların imkan vəbacarıqları əsasında müəllimlər tərəfindənuyğunlaşdırıla bilir. Bu halda, oyunda fərqlibacarığa malik uşaqların birgə təlimdə iştirakınıtəmin edərək onların müxtəlif səviyyəli bilikvə bacarıqların mənimsəməsinə nail olmaqmümkündür. Təlim oyunları uşaqların yenibilikləri asan mənimsəməsinə (internaliza-siyasına) imkan yaradır, çünki oyunlar cədvəllərvə testlər kimi ənənəvi təlim üslublarına nisbətənyeni biliklərin qazanılmasına və təcrübədəistifadə edilməsinə daha geniş imkan yaradır(Mc-Donalds, 2020). Şagirdlər ənənəvi təlimidarıxdırıcı hesab edir və bir çox halda icbaritəhsili bitirdikdən sonra təhsillərini davametdirməmələrinin səbəbi kimi dərslərin maraqlıolmadığını qeyd edirlər (Bridgeland, Bilulio,Morison, 2006). Təlim oyunları digər təlim metod və tex-nikalarından fərqli olaraq daha səmərəlidir vəuşaqları təlim prosesində fəal iştiraka sövq edir(Liu, Chu, 2010). Çünki oyun uşaqlara bir-biriilə qarşılıqlı münasibət qurmağa şərait yaradırvə bu səbəbdən təlim fərdlərarası rəqabətdəqurulmur. Oyunun xüsusiyyətlərindən asılıolaraq, müxtəlif sayda qruplardan ibarət olansinifdə korporativ münasibətlər habelə, uşaqlararasında öyrənmə və təlimin diferensiallaş-dırılması üçün çox vacib amil olan rol bölgüsüformalaşır (McDonalds, 2020). İbtidai siniflərdəoyunun istifadəsini aktuallaşdıran əsassəbəblərdən biri də odur ki, kiçik məktəbyaşlıuşaqlar hələ də oyun oynamağa həvəslidirlər,onlar oyunda daha fəal olur, məktəbə, təliməqarşı müsbət emosiyalar formalaşır və yenimühitə daha asan uyğunlaşırlar. Təlimlərdə oyundan istifadə digər təlimmetodlarından fərqli olaraq şagirdləri dərsdədaha fəal iştiraka sövq edir (Udosen, Ekpo,2016). Təlim oyunları təhsilverənlərin avtoritar

rolunu azaldır və daha müsbət müəllim-şagirdmünasibətləri formalaşdırır. Oyunlar şagird-lərin qərar verə bilməsi və öz nəticələrini qiy-mətləndirməsi üçün realizm aspekti yaradır.Təlim oyunları müəllimin rolunu “öyrədən”mövqeyindən “fasilitator” mövqeyinə keçirmə-sində mühüm amildir (Udosen, Ekpo, 2016).Təlim oyunlarına uşaqların marağının yüksəkolmasına baxmayaraq, müəllimlərin əksəriyyətitəlimdə onlardan istifadə etmirlər. Məktəbdəistifadə olunan oyunların əksəriyyəti dərsinmövzusunun şagirdlər tərəfindən mənimsə-nilməsini deyil, təhsilalanların asudə vaxtınınəyləncəli təşkil edilməsini nəzərdə tutur (Robert,2010). Hazırda bir çox ölkələrin təhsil sistemindəyalnız şahmat, idman və rəqs kimi oyun növləriəlavə təhsil fəaliyyətləri kimi qəbul olunur (Bot-turi, Loh, 2008). Bir çox insanlar oyunu əyləncəvasitəsi kimi görürlər ki, bu da yanlışdır. Əslində,bəzi oyunlar olduqca mürəkkəb və son dərəcəciddidir. Bəzi oyunlar rəqabətyönlüdür, digərləriəməkdaşlığa sövq edir və ya interaktiv xarakterdaşıyır, bəziləri isə sadəcə əyləncə üçündür(Udosen, Ekpo, 2016). Təlim oyunları, müəyyənmövzunun, yaxud bacarığın şagirdlərə öyrə-dilməsi üçün hazırlanmış əyləncəli fəaliyyətardıcıllığıdır. Oyun problemin həllində bizəməqsədləri, qarşılıqlı əlaqəni və qaydalarıöyrədir. Oyunda bu fəaliyyətlər hamısı birhekayə kimi əhatə olunur (Prensky, 2001).Təlim oyunları şagirdlərə effektiv şəkildəöyrənmək üçün lazım olan əsas bacarıqlarıverməklə yanaşı təlimi əyləncəli edir, öyrənməyəmotivasiya, məmnuniyyət, yaradıcılıq, sosialqarşılıqlı əlaqə və tədris olunan fənnə müsbətmünasibət yaradır. Bu cür oyunlar yalnız yorucubir dərsin sonunda istirahət üçün bir fəaliyyətdeyil, həm də öyrənənlərin mövzunu daha yaxşıbaşa düşməsi üçün bir vasitədir (Udosen, Ekpo,2016). Bildiyimiz kimi, dərslər fəal və tədqiqatxarakterli təşkil olunduqda, şagirdlər təlimdədaha səmərəli iştirak edirlər. Prenski qeyd edirki, təlim oyunları şagirdlərin təcrübəsinin vənailiyyətlərinin formalaşmasına kömək edir,çünki onlar oyun vasitəsilə zəngin vizual, audialvə kinestetik (hərəkətlə qavrama əsaslı) məlu-matlar əldə edirlər (Prensky, 2001). 
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Təlim oyunları şagirdlərin güclü və zəifcəhətlərini aşkar etməyə imkan verdiyindənonların qiymətləndirilməsi aləti kimi də istifadəoluna bilər. Müəllim oyun prosesində şagirdlərimüşahidə edir, onlarda müşahidə etdiyi güclücəhətləri və çatışmazlıqları müəyyənləşdirir,təhsilalanlar müəllimin tövsiyəsini nəzərə alırvə onların aradan qaldırılmasına səy göstərirlər(Udosen, Ekpo, 2016).İnklüziv siniflərdə müxtəlif inkişaf vəməhdudiyyətə malik uşaqların (heterogenqrupların) birgə keyfiyyətli təliminin ənənəvipedaqoji metod və üsullarla təşkil olunmasıçətin olduğundan, oyunların təlimdə istifadəsidaha da aktuallıq kəsb edir. Müxtəlif mövzularıntədris olunması üçün mütəxəssislərin hazırladığıdidaktik oyunlar vasitəsilə inklüziv siniflərdətəlimin təşkili üzrə səriştəsi olmayan müəllimlərdə səmərəli mühit yarada bilər (Udosen, Ekpo,2016). 
NƏTİcƏİnklüziv siniflərdə keyfiyyətli təlimin təşkilolunması üçün tətbiq olunan beynəlxalq elmiədəbiyyatda haqqında danışılan pedaqoji metodvə strategiyaların təhlilinin nəticəsi olaraq qeydedilməsi vacibdir ki, bu və ya digər pedaqojitexnologiyaların sinifdə həyata keçirilməsi yalnızmüəllimin səriştəsi ilə əlaqəli çətinliklər deyil.Bu inklüziv təhsili dəstəkləyən pedaqojifəaliyyətin həyata keçirilməsi üçün müəlliminbilik və bacarıqları ilə yanaşı, həm də məktəbininfrastrukturu, sinif otağının həcmi və təchizatı,müəllimə kömək edəcək personalın olması,valideyn-məktəb əməkdaşlığı və digər resurs-ların mövcud olmasından bilavasitə asılıdır.İnklüziv təhsili dəstəkləyən pedaqoji metodvə strategiyaların siniflərdə istifadə olunmasıüçün müəllim hazırlığında bu bir fənn kimitədris olunmalı və məktəblərdə gənc müəllimlərəmentor dəstəyi təşkil olunmalıdır. Bununlayanaşı, həm də ümumi təhsil müəssisələri üçünhazırlanmış dərsliklərə və müəllimlər üçünhazırlanan metodik vəsaitlərə inklüziv təhsilidəstəkləyən pedaqoji metod və strategiyalarınelementləri əlavə olunmalıdır. 
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Bu tədqiqat V-IX sinif şagirdlərinin “riyaziyyat” anlayışı ilə bağlı
düşüncələrini metafor vasitəsilə müəyyən etmək məqsədilə 2022/23-
cü tədris ilinin ikinci yarısında Bakıda yerləşən tam orta təhsil
müəssisələrinin birində həyata keçirilib. 260 şagirdin iştirak etdiyi
tədqiqatda keyfiyyət metodlarından biri olan fenomenologiya
yanaşmasından, əldə edilən məlumatları analiz etmək üçün isə
məzmun analizindən istifadə edilib. Tədqiqatda şagirdlər tərəfindən
ümumilikdə 215 metafor yaradılıb. Ən çox yaradılan 5 metafor açar
(f=22), beyin (f=7), həyat (f=7), kosmos (f=6) və qara rəng (f=6)
metaforlarıdır. Yaradılan bütün metaforlar ayrı-ayrılıqda təhlil edilərək
ortaq xüsusiyyətlərinə görə 10 müxtəlif kateqoriyada qruplaşdırılıb. Bu
kateqoriyalar “ehtiyac/zərurət”, “idarəedici”, “güc, qüvvət”, “əyləncə”,
“əmək”, “daimilik/sonsuzluq”, “əlaqələndirici”, “yol göstərici”, “dilemma”
və “çətinlik/çarəsizlik” olaraq adlandırılıb. Təhlillərin nəticəsi olaraq
şagirdlər tərəfindən yaradılan metaforların bir hissəsinin mənfi məna
ehtiva etdiyi qeyd oluna bilər. Əldə edilən nəticələrə uyğun olaraq
tövsiyələr təqdim olunub.
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The research was conducted at one of the schools located in Baku in
the second semester of 2022–2023 to determine the thoughts of V-IX
grades regarding the concept of “mathematics” through metaphors.
The phenomenological approach, which is one of the qualitative
methods, was applied for the research involving 260 students, and the
data obtained from the study was analyzed by using the content
analysis method. A total of 215 metaphors had been created by
students in the study. The 5 most frequently created metaphors are
key (f=22), brain (f=7), life (f=7), space (f=6), and black color (f=6). All
generated metaphors were examined separately and classified into
10 different categories according to their common characteristics.
These categories are named “need/necessity”, “control”, “power”,
“entertainment”, “labor”, “permanence/infinity”, “relationship”, “guidance”,
“dilemma” and “difficulty/desperation”. As a consequence of the
analysis, it can be concluded that some of the metaphors created by
the students contain negative meanings. Recommendations were
presented in line with the results acquired from the study.

Keywords: Concept of mathematics, metaphor, students, education.
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ABSTRACT



GİRİŞHəyatımızda önəmli yer tutan riyaziyyatqədim zamanlardan bu günə qədər inkişaf edən,insanların həyatı boyu müxtəlif situasiyalarlaqarşısına çıxan bir elmdir. Riyaziyyatın müxtəlifmövzularda özünə yer tapması və qavranması,müxtəlif yol və formalarda müəyyən edilməsionun fərqli mənalar daşımasına səbəb olur(Kebap & Çenberci, 2020). Riyaziyyatı həyatdabaş verən konkret təcrübələr vasitəsilə dərketmək bəşəriyyət tarixinin riyaziyyata verdiyidəyəri və əhəmiyyəti artırır. Riyaziyyat təhsilişagirdlərə gündəlik həyatda lazımlı olan hesabla-ma bacarıqları ilə yanaşı, analiz, sintez və qiy-mətləndirmə kimi yuxarı səviyyəli idraki ba-carıqlar da verir. İqtisadi Əməkdaşlıq və İnkişafTəşkilatının müvafiq sənədlərində qeyd olunurki, insanların bir problemlə qarşılaşdıqlarızaman düşünə, təfəkkürünü inkişaf etdirə vəqarşılaşdığı problemi həll edə bilməsi üçünriyaziyyata ehtiyacı vardır (OECD, 2019). Ri-yaziyyat təhsili sahəsində yeni bir anlayış olanriyazi savadlılığın getdikcə populyarlaşdığınıgörmək mümkündür (He, 2020). Riyazi savadlılıqçərçivəsində araşdırılan bacarıqlar isə insanlarınreal həyatda qarşılaşdıqları problemləri riyazişəkildə formalaşdırmaq və həll etmək, bu və-ziyyəti riyazi şəkildə şərh etmək qabiliyyət-lərinin varlığıdır (OECD, 2019). Bu gün infor-masiya və texnologiyanın sürətlə dəyişdiyini,inkişaf etdiyini nəzərə alsaq, cəmiyyətlərinqabaqcıl riyazi təfəkkür qabiliyyətinə malikfərdlərə ehtiyacı olduğunu da düşünmək olar. Şagirdlərin çoxu riyaziyyatın çətin bir dərsolduğunu düşünür və buna görə də uğur qazanabilməyəcəklərinə inanıb riyaziyyat dərsinə qarşımənfi mühakimələr formalaşdırırlar. Məktəbdəkiriyaziyyat tədrisi və müəllim yanaşmasışagirdlərin riyaziyyata dair müsbət və ya mənfirəy və inanclarının formalaşmasında böyük roloynayır (Yenilmez & Özbey, 2006). Təhsil həyatları boyunca riyaziyyat təhsilialan şagirdlərin riyazi düşünmək və danışmaqbacarıqlarına yiyələnmələri onlar üçün sondərəcə vacibdir. Bu səbəbdən Lai (2013) qeydedir ki, müəllimlərin riyazi anlayışları izah

edərkən istifadə etdikləri dil şagirdlərin uğurunavə ya uğursuzluğuna təsir edən önəmli amil-lərdəndir. Pedaqoji dəyişikliklər üçün riyaziyyatadair şəxsi fikirlərin son dərəcə vacib olduğunuqeyd edən Strenberg (2008) bu fikirləri izahetməyin mümkün yollarından birinin riyazimetafor olduğunu bildirib. Metafor yunanca“metapherein” sözündən əmələ gəlib. Burada“meta” dəyişmək, “pherein” isə daşımaq məna-sında istifadə olunur (Levine, 2005). Metaforqədim zamanlarda ritorikadan başlayaraq müasirdövrə qədər fəlsəfə, dilçilik, təhsil, psixologiyakimi bir çox sahələrdə tez-tez araşdırılan birmövzu olub (Uyan, 2016). Hər bir insanın həyatıvə təcrübələri fərqli olduğundan metaforlarıninsanlar tərəfindən istifadə edilən anlayışlarındərindən araşdırılmasına, fakt və təcrübələrinmücərrəd təsvir edilməsinə kömək edən mühümbir vasitə olduğunu demək olar (Yalçın & Erginer,2012). Morgana (1993:27) görə, metafordüşünmə və görmə tərzidir. Metaforlar konseptual vəziyyəti başqa birvəziyyətlə əlaqələndirməyə kömək etdiyindən,onların tədris məqsədləri üçün istifadə edilməsiolduqca əhəmiyyətlidir (Sanchez və dig, 2000).Məlumdur ki, riyaziyyat həm də mücərrədanlayışların bol olduğu fəndir. Ona görə dəşagirdlərin riyaziyyat dərsinə dair metaforikqavrayışlarına müxtəlif prizmadan yanaşmaqböyük əhəmiyyət kəsb edir.Ədəbiyyatları təhlil edən zaman riyaziyyatlabağlı anlayış və təsəvvürlərin müəyyən edil-məsində metaforların istifadə edildiyi tədqi-qatlara rast gəlmək mümkündür (Bahadır &Özdemir, 2012; Doğan & Kahraman, 2022;Güner, 2013; Kenç, 2019; Korkmaz 2021;Latterell & Wilson, 2017; Oflaz, 2011; Pickervə dig, 2000; Reeder və dig, 2009; Ummanel,2017). Bu araşdırmalar metaforun riyaziyyattəhsilində xüsusi rola malik olduğunu göstərir. Azərbaycanda mövcud ədəbiyyatları təhliledərkən şagirdlərin riyaziyyatla bağlı hansımetaforları yaratdıqları ilə bağlı araşdırmayarast gəlinməyib. Bu məsələnin tədqiqinin vacibsəbəblərindən biri kimi şagirdlərin riyaziyyatlabağlı formalaşdırdıqları metaforların onlarınriyaziyyata qarşı olan müsbət və ya mənfi
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münasibətləri ilə əlaqəli olduğu düşünülə bilər.Digər tərəfdən, ədəbiyyatlarda bu mövzu iləbağlı araşdırmaların olmaması mövzunun əhə-miyyətini daha da artırır. Tədqiqatın həyata keçirilməsində əsasməqsəd V-IX sinif şagirdlərinin riyaziyyatlabağlı formalaşdırdıqları düşüncələri metaforyolu ilə tədqiq etməkdir. Araşdırmanın məq-sədinə uyğun olaraq tədqiqat sualı belə müəy-yənləşdirilib: V-IX sinif şagirdləri riyaziyyat
anlayışı ilə bağlı düşüncələrini yaradarkən
hansı metaforlardan istifadə edirlər? 

METODOLOGİYA

Tədqiqat modeliŞagirdlərin riyaziyyat anlayışına yüklədiklərimənanı metafor yolu ilə müəyyən etmək məq-sədilə araşdırmada keyfiyyət metodlarındanistifadə edilib. Keyfiyyət metodlarına “müşahidə,
müsahibə və sənəd təhlili kimi məlumat toplama
üsullarının istifadə edildiyi və təbii mühitdəki
qavrayışları və hadisələri real və bütöv şəkildə
ortaya çıxarmaq üçün bir prosesin aparıldığı
araşdırma” metodları olaraq tərif verilə bilər(Yıldırım & Şimşek, 2011:39). Tədqiqat modelikimi keyfiyyət metodlarının bir növü olan fe-nomenoloji yanaşma seçilib. Fenomenologiyayanaşmasının da əsas mahiyyəti bizə tamamiləyad olmayan, lakin mənasını tam dərk edəbilmədiyimiz hadisələri araşdırmaq məqsədidaşıyan tədqiqatları həyata keçirmək üçünkömək göstərməsidir (Yıldırım & Şimşek,2016:69).

İştirakçılarTədqiqatın iştirakçıları Bakı şəhərində yer-ləşən dövlət ümumtəhsil müəssisələrindənbirindən seçilib. Tədqiqat qrupu 2022/23-cütədris ilində tam orta məktəblərin birində təhsilalan V-IX sinif şagirdlərindən ibarətdir.Tədqiqatda ümumilikdə 260 şagird iştirak edib.Onlardan 140-ı (54%) qız , 120-si (46%) isəoğlandır. Onlardan 47-si (18%) 5-ci sinif, 40-ı(15%) 6-cı sinif, 59-u (23%) 7-ci sinif , 60-ı(23%) 8-ci sinif və 54-ü (21%) isə 9-cu sinifdətəhsil alır.

DATALARIN TOPLANMASIData toplama aləti kimi tədqiqatçı tərəfindənhazırlanan metafor anketindən istifadə edilib.Sorğu vərəqində iştirakçıların cins və oxuduqlarısinfi qeyd etmələri üçün demoqrafik məlu-matlarını əks etdirən suallar qoyulub. Bununlayanaşı, “Riyaziyyat ......................................................... 
bənzəyir, çünki ............................................................”sorğusu yer alıb. Dataların toplanmasında tədqiqatçı tərəfin-dən hazırlanan metafor anketi istifadə edilib.Bunun üçün 2022/23-cü tədris ilinin IIyarimilliyində Bakı şəhərində yerləşən tam ortaməktəbə müraciət edilib. V-IX sinif şagirdləriilə həyata keçirilən sorğuda şagirdlərə sorğuanketini doldurmaları üçün kifayət qədər vaxtverilib və onlar bu prosesi təxminən 10 dəqiqəərzində yekunlaşdırıb.

DATALARIN ANALİZİŞagirdlərdən toplanan 260 data ayrı-ayrılıqdatəhlil edilib. Bu təhlillərin nəticəsində 45 metaforyararsız hesab edilərək tədqiqata daxil edilməyib,215 metafor isə tədqiqat daxilində saxlanılıb.Mövcud metaforlar ortaq xüsusiyyətlərinə vəifadə etdikləri mənaların oxşarlığına görə eynikateqoriyada təsnif edilib. Tədqiqat nəticəsindəşagirdlərin yaratdığı metaforlara uyğun 10müxtəlif kateqoriya müəyyən edilib. Bu kate-qoriyalar “ehtiyac/zərurət”, “idarəedici”, “güc,
qüvvət”, “əyləncə”, “əmək”, “daimilik/sonsuzluq”,
“əlaqələndirici”, “yol göstərici”, “dilemma” və
“çətinlik/çarəsizlik” olaraq adlandırılıb. Toplanandatalar Ş1, Ş2, Ş3... və s. kimi kodlanıb vənəticələr hissəsində bu kodlara uyğun müvafiqnümunələr təqdim edilib. Araşdırmadan əldəedilən dataların etibarlılığını təmin etməkməqsədi ilə Miles və Huberman (1994:64) tərə-findən yaradılan Etibarlılıq = Fikir birliyi/Fikir
birliyi + Fikir ayrılığı x 100% düsturundanistifadə edilib. Hesablamalar nəticəsində ehti-
yac/zərurət kateqoriyasında 92,7%, idarəedicikateqoriyasında 90,83%, güc/qüvvət kateqo-riyasında 88,3%, əyləncə kateqoriyasında94,64%, əmək kateqoriyasında 95,88%, daimilik/
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sonsuzluq kateqoriyasında 92,61%, əlaqələn-
dirici kateqoriyasında 86,75%, yol göstəricikateqoriyasında 87,88%, dilemma kateqori-yasında 92,13% və çətinlik/çarəsizlik kate-qoriyasında isə 97,45% göstərici müəyyənedilib. Hər bir kateqoriya üçün faiz göstəricisi70%-dən çox olduğu üçün araşdırmaçı tərə-findən müəyyənləşdirilən bu kateqoriyalarınetibarlı olduğunu demək olar. Son olaraq meta-forlar və kateqoriyalar kompüterə köçürülüb,Excel proqramında cədvəl yaratmaqla iştirak-çıların sayı (f) və faizlər (%) hesablanaraqətraflı təhlil edilib.

TƏDQİQATIN NƏTİCƏLƏRİAraşdırmanın bu hissəsində tədqiqatınməqsədinə uyğun olaraq bir ümumtəhsilmüəssisəsinin V-IX sinif şagirdlərinin riyaziyyatanlayışı ilə bağlı düşüncələrini yaradarkən hansımetaforlardan istifadə etdikləri müəyyənləş-dirilib, bu metaforların aid olduğu kateqori-yaların məzmunu, kateqoriyaları təşkil edənmetaforlar ətraflı şəkildə təqdim edilib və bukateqoriyalara uyğun şagirdlərin cavablarındannümunələr gətirilib. Cədvəl 1-də şagirdlərin riyaziyyat anlayışıilə bağlı yaratdıqları 215 yararlı metafor təqdimedilib. 
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№ Metaforun adı f %
———————————————————————————————
14 şir 2 0,93%
15 nar 2 0,93%
16 ağac 2 0,93%
17 göy qurşağı 2 0,93%
18 güzgü 2 0,93%
19 kimya 2 0,93%
20 balaca qardaş 2 0,93%
21 qırmızı rəng 2 0,93%
22 çətinlik 2 0,93%
23 zibil qutusu 2 0,93%
24 şah 2 0,93%
25 bütün fənlərin şahı 2 0,93%
26 nəfəs almaq 1 0,47%
27 elmin əsas hissəsi 1 0,47%
28 kitab 1 0,47%
29 elmlərin şahı 1 0,47%
30 düşüncə 1 0,47%
31 lazımlı bir fənn 1 0,47%
32 hesablama 1 0,47%
33 qoz 1 0,47%
34 telefon 1 0,47%
35 pul 1 0,47%
36 insana kömək edən bir əşya 1 0,47%
37 oksigen 1 0,47%
38 dəyərli bir əşya 1 0,47%
39 görmə məhdudiyyətli 

bir insanın eynəyi 1 0,47%
40 hərflər 1 0,47%
41 hava 1 0,47%
42 məktəb çantası 1 0,47%
43 öz dilimiz 1 0,47%
44 duz 1 0,47%
45 elmlərin açarı 1 0,47%
46 prezident 1 0,47%
47 başçı 1 0,47%
48 kral 1 0,47%
49 lider 1 0,47%
50 heyvanların kralı aslan 1 0,47%
51 ağ rəng 1 0,47%
52 dünyanı idarə edən bir şəxs 1 0,47%
53 yağışlı gündə isti qəhvə içmək 1 0,47%
54 meşənin kralı aslan 1 0,47%
55 xüsusi təyinatlı əsgər 1 0,47%
56 musiqi 1 0,47%
57 yaşıl rəng 1 0,47%
58 göy rəng 1 0,47%
59 dəniz 1 0,47%
60 bütün rəng çalarları 1 0,47%
61 şahmat 1 0,47%

№ Metaforun adı f %
———————————————————————————————
1 açar 22 10,23%
2 beyin 7 3,26%
3 həyat 7 3,26%
4 qara rəng 6 2,79%
5 kosmos 6 2,79%
6 su 4 1,86%
7 insan 4 1,86%
8 zəncir 4 1,86%
9 fizika 4 1,86%
10 rəqəm 3 1,40%
11 rubik kubu 3 1,40%
12 futbol 3 1,40%
13 günəş 2 0,93%

Cədvəl 1 Şagirdlərin riyaziyyat anlayışı ilə
bağlı yaratdığı metaforlar



Cədvəl 1-dən də göründüyü kimi, şagirdlər,ümumilikdə 141 fərqli metafor yaradıb. Bumetaforların təkrarlanma sayı 1-22 arasındadır.Ən çox təkrarlanan 5 metaforun 22 (10,23%)şagirdin yaratdığı “açar”, 7 (3,26%) şagirdinyaratdığı “beyin” və “həyat”, 6 (2,79%) şagirdin
yaratdığı “kosmos” və “qara rəng” metaforlarınınolduğunu deyə bilərik. 215 yararlı metafor təsnif edilərək müxtəlifkateqoriyalarda qruplaşdırılıb. Cədvəl 2-dəşagirdlərin riyaziyyat anlayışı ilə əlaqəli yarat-dıqları metaforların kateqoriyaları qeyd edilib.
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№ Metaforun adı f %
———————————————————————————————
62 domino 1 0,47%
63 mavi rəng 1 0,47%
64 riyaziyyat müəllimi 1 0,47%
65 hamburger 1 0,47%
66 çəhrayı rəng 1 0,47%
67 UEFA çempionat kuboku 1 0,47%
68 burger 1 0,47%
69 gəzmək 1 0,47%
70 bir-birinə dolaşmış ip 1 0,47%
71 bənövşə gülü 1 0,47%
72 digərlərinə heç bənzəməyən

bir insan 1 0,47%
73 düyünlənmiş kəndir 1 0,47%
74 yer kürəsi 1 0,47%
75 yol 1 0,47%
76 qadın 1 0,47%
77 şəkil 1 0,47%
78 oyun 1 0,47%
79 kinofilm 1 0,47%
80 rəsm çəkmək 1 0,47%
81 həyat tərzi 1 0,47%
82 uzun yol 1 0,47%
83 kosmosdakı ulduz 1 0,47%
84 ömür 1 0,47%
85 natural ədədlər 1 0,47%
86 çevrə 1 0,47%
87 özünə qapanmış sakit bir adam 1 0,47%
88 sonsuzluq 1 0,47%
89 okean 1 0,47%
90 ədədlər 1 0,47%
91 matryoşka 1 0,47%
92 zəncirlər toplusu 1 0,47%
93 halqa 1 0,47%
94 bir neçə zəncir 1 0,47%
95 bir qapının açarı 1 0,47%
96 dərin bir quyu 1 0,47%
97 körpü 1 0,47%
98 qarışqa sırası 1 0,47%
99 bütün fənlərin açarı 1 0,47%
100 nənə 1 0,47%
101 boş çoxluq 1 0,47%
102 rəqəmlər toplusu 1 0,47%

№ Metaforun adı f %
———————————————————————————————
103 qara rəngli paltar 1 0,47%
104 qənddanda qalan ən son konfet 1 0,47%
105 bir çıxılmaz yol 1 0,47%
106 qaranlıq bir otaq 1 0,47%
107 məktəb 1 0,47%
108 ucu-bucağı görünməyən yol 1 0,47%
109 pazl 1 0,47%
110 çıxışı olmayan qapı 1 0,47%
111 bina 1 0,47%
112 ip 1 0,47%
113 xarici kino 1 0,47%
114 kaktus 1 0,47%
115 məhşər 1 0,47%
116 valideyn 1 0,47%
117 düyün düşmüş 1 0,47%
118 sevdiyim xarici musiqi 1 0,47%
119 zülm 1 0,47%
120 çökəklik 1 0,47%
121 bənövşəyi rəng 1 0,47%
122 nərdivan 1 0,47%
123 sonu olmayan yol 1 0,47%
124 çətin dərs 1 0,47%
125 bacı 1 0,47%
126 yemək bişirmək 1 0,47%
127 sovet maşını 1 0,47%
128 ölüm təlimi 1 0,47%
129 ilan 1 0,47%
130 həyəcan 1 0,47%
131 heç bir zaman öyrənə

bilməyəcəyimiz sirr 1 0,47%
132 qarışıq qulaqcıq 1 0,47%
133 pomidor 1 0,47%
134 pizza 1 0,47%
135 qırılmış bir ayna 1 0,47%
136 yuxu 1 0,47%
137 lahmacun 1 0,47%
138 yemək 1 0,47%
139 məntiq oyunu 1 0,47%
140 duyğu 1 0,47%
141 oğlan 1 0,47%
———————————————————————————————
Cəmi 215 100%
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Cədvəl 2 Şagirdlərin riyaziyyat anlayışı ilə bağlı yaratdığı metaforların kateqoriyaları

Kateqoriyalar Metaforlar f %
———————————————————————————————————————————————————————————————————

Su (4), beyin (4), rəqəm (3), insan (2), nəfəs almaq (1), elmlərin şahı (1), şah (1), 
elmin əsas hissəsi (1), bütün fənlərin şahı (1), kitab (1), düşüncə (1), lazımlı bir fənn (1), 

ehtiyac/zərurət hesablama (1), günəş (1), qoz (1), telefon (1), pul (1), insana kömək edən bir əşya (1), 36 16,74%
oksigen (1), dəyərli bir əşya (1), görmə məhdudiyyətli bir insanın eynəyi (1), 
hərflər (1), hava (1), məktəb çantası (1), öz dilimiz (1), duz (1), elmlərin açarı (1).

———————————————————————————————————————————————————————————————————
Ağac (2), prezident (1), başçı (1), kral (1), lider (1), şir (1), nar (1), 

idarəedici heyvanların kralı aslan (1), şah (1), bütün fənlərin şahı (1), ağ rəng (1), 14 6,51%
dünyanı idarə edən bir şəxs (1), qara rəng (1).

———————————————————————————————————————————————————————————————————
güc/qüvvət Şir(1), meşənin kralı aslan(1), xüsusi təyinatlı əsgər(1). 3 1,4%
———————————————————————————————————————————————————————————————————

Futbol (3), güzgü (2), musiqi (1), göy qurşağı (1), rubik kubu (1), yaşıl rəng (1), 
göy rəng (1), qara rəng (1), dəniz (1), bütün rəng çalarları (1), oyun (1), rəsm (1), 

əyləncə yağışlı gündə isti qəhvə içmək (1), şahmat (1), domino (1), mavi rəng (1), 25 11,63%
riyaziyyat müəlliməsi (1), hamburger (1), çəhrayı rəng (1), UEFA çempionat kuboku (1), 
burger (1), gəzmək (1).

———————————————————————————————————————————————————————————————————
Bənövşə gülü (1), bir-birinə dolaşmış ip (1), rubik kubu (1), beyin (1), 

əmək digərlərinə heç bənzəməyən bir insan (1), həyat (1), yol(1), kinofilm(1), 11 5,12%
özünə qapanmış sakit bir adam (1), düyünlənmiş kəndir (1), qadın (1).

———————————————————————————————————————————————————————————————————
Kosmos (6), həyat (4), şəkil (1), həyat tərzi (1), uzun yol (1), kosmosdakı ulduzlar (1), 

daimilik/sonsuzluq ömür (1), natural ədədlər (1), nar (1), çevrə (1),yer kürəsi (1), sonsuzluq (1), okean (1), 23 10,7%
ədədlər (1), matryoşka (1).

———————————————————————————————————————————————————————————————————

əlaqələndirici Fizika (4), zəncir (4), kimya (2), zəncirlər toplusu (1), bir neçə zəncir (1), göy qurşağı (1), 19 8,84%
halqa (1), açar (1), dərin bir quyu (1), bir qapının açarı (1), körpü (1), qarışqa sırası (1).

———————————————————————————————————————————————————————————————————
yol göstərici Açar (21), bütün fənlərin açarı (1), nənə (1), günəş (1). 24 11,16%
———————————————————————————————————————————————————————————————————

dilemma Lahmacun (1), yemək (1), məntiq oyunları (1), qırmızı rəng (1), duyğu (1), oğlan (1), 8 3,71%
sevdiyim xarici musiqi (1), balaca qardaş (1).

———————————————————————————————————————————————————————————————————
Qara rəng (4), insan (2), balaca qardaş (2), həyat (2), beyin (2), zibil qutusu (2), 
çətinlik (2) boş çoxluq (1), rəqəmlər toplusu (1), rubik kubu (1), qara rəngli paltar (1), 
qənddanda qalan ən son konfet (1), bir çıxılmaz yol (1), çıxışı olmayan qapı (1), 
məktəb (1), bina (1), ip (1), ucu-bucağı görünməyən yol (1), xarici kino (1), kaktus (1), 

çətinlik/çarəsizlik məhşər (1), qırmızı rəng (1), valideyn (1), düyün düşmüş ip (1), bənövşəyi rəng (1), 52 24,19%
çökəklik (1), zülm (1), nərdivan (1), çətin dərs (1), pazl (1), sonu olmayan yol (1), 
qaranlıq bir otaq (1), heç bir zaman öyrənə bilməyəcəyim sirr (1), bacı (1), 
yemək bişirmək (1), sovet maşını (1), ölüm təlimi (1), ilan (1), həyəcan (1), pomidor (1), 
qarışıq qulaqcıq (1), qırılmış bir ayna (1), pizza (1), yuxu (1).



Cədvəl 2-dən də göründüyü kimi, şagirdlərinriyaziyyat anlayışı ilə bağlı yaratdıqları metaforlarortaq xüsusiyyətləri baxımından 10 müxtəlifkateqoriyada təsnif edilib. Bu metaforların24,19%-i (f=52) riyaziyyat çətinlik kimi, 16,74%-i (f=36) riyaziyyat ehtiyac (zərurət) kimi, 11,63%-i (f=25) riyaziyyat əyləncə kimi, 11,16% -i (f=24)
riyaziyyat yol göstərici kimi, 10,70%-i (f=23)
riyaziyyat daimilik (sonsuzluq) kimi, 8,84%-i(f=19) riyaziyyat əlaqələndirici kimi, 6,51%-i(f=14) riyaziyyat idarəedici kimi, 5,12%-i (f=11)
riyaziyyat əmək kimi, 3,71%-i (f=8) riyaziyyat
dilemma kimi və 1,40%-i (f=3) riyaziyyat güc
(qüvvət) kimi kateqoriyasında yer alıb. 

Kateqoriya 1. Riyaziyyat ehtiyac (zərurət) 
kimi
Riyaziyyat ehtiyac/zərurət kimi kateqo-riyasında 36 şagird 27 metafor yaradıb. Bukateqoriyanı təşkil edən metaforlar araşdırmaçərçivəsində yaradılan bütün metaforların16,74%-ni təşkil edir. Kateqoriyanın ən çoxtəkrarlanan metaforları su (f=4) və beyin (f=4)metaforlarıdır. Bu kateqoriyaya aid olanmetaforların olduğu nümunələrdə şagirdlərinriyaziyyatı daha çox həyatda lazım olan, daimehtiyac və zərurət kimi görünən bir vasitəolaraq ifadə etdiklərini görə bilərik. 
“Riyaziyyat suya bənzəyir, çünki su həyatımız

üçün çox vacibdir. Riyaziyyat da bizə su kimi
lazımdır. Həyatımızda böyük rol oynayır” (Ş 43).

“Riyaziyyat beyinə bənzəyir, çünki insanın
düşünə bilməsi üçün beyin olduqca önəmlidir,
yəni düşünə bilmək üçün riyaziyyat beyin kimi
çox vacibdir” (Ş 33).

“Riyaziyyat nəfəs almağa bənzəyir, çünki nəfəs
almaq bizə hər zaman lazım olduğu kimi riyaziy-
yat da bizə hər zaman lazımdır” (Ş 1).

“Riyaziyyat oksigenə bənzəyir, çünki oksigensiz
yaşamaq mümkün deyil. Məncə, riyaziyyat fənni
olmasa digər fənlər öz mahiyyətini itirər” (Ş 127).

“Riyaziyyat pula bənzəyir, çünki o olmadan
yaşaya bilmərik” (Ş 125).

“Riyaziyyat məktəb çantama bənzəyir, çünki
nə qədər ağır olsa da içindəki hər şey vacibdir”(Ş 173).

Kateqoriya 2. Riyaziyyat idarəedici kimi
Riyaziyyat idarəedici kimi kateqoriyasında14 şagird 13 metafor yaradıb. Bu kateqoriyanıtəşkil edən metaforlar araşdırma çərçivəsindəyaradılan bütün metaforların 6,51%-ni təşkiledir. Şagirdlər tərəfindən riyaziyyat idarəedicikimi kateqoriyasında ən çox istifadə olunanmetafor ağac (f=2) metaforudur. Bu kateqoriyayaaid edilən metaforları təhlil edən zamanşagirdlərin riyaziyyatı bir idarəedici vasitə,digər hər şeyin əsası kimi gördükləri qənaətinəgəlmək olar. Kateqoriyaya aid bəzi nümunələraşağıda göstərilib:
“Riyaziyyat ağaca bənzəyir, çünki bir ağac

öz budaqlarını necə idarə edirsə, riyaziyyat da
digər fənləri idarə edir” (Ş 159).

“Riyaziyyat dünyanı idarə edən bir şəxsə
bənzəyir, çünki həyatı idarə etmək üçün bizə
əsas riyaziyyat lazımdır. Məncə, riyaziyyat ol-
madan dünyada tarazlıq olmaz” (Ş 3).

“Riyaziyyat bütün fənlərin şahına bənzəyir,
çünki digər fənlərin əsasıdır. Riyaziyyatı bilməsək,
o biri fənləri yaxşı öyrənə bilmərik” (Ş 49).

“Riyaziyyat heyvanların kralı aslana bənzəyir,
çünki bütün dərslərin də kralı riyaziyyatdır”(Ş 74).

“Riyaziyyat şirə bənzəyir, çünki heyvanların
başçısı şir, fənlərin isə əsası riyaziyyatdır” (Ş 167).

“Riyaziyyat nara bənzəyir, çünki bütün
meyvələrin şahı nar, bütün fənlərin şahı isə
riyaziyyatdır” (Ş 190).

Kateqoriya 3. Riyaziyyat güc, qüvvət kimi
Riyaziyyat güc, qüvvət kimi kateqoriyasında3 şagird 3 metafor yaradıb. Bu kateqoriyanıtəşkil edən metaforlar araşdırma çərçivəsindəyaradılan bütün metaforların 1,4%-ni təşkiledir. Eyni zamanda bu kateqoriya araşdırmadayaradılan digər kateqoriyalara nisbətən ən azmetafora sahib kateqoriyadır. Müvafiq nümu-nələri təhlil edən zaman şagirdlərin riyaziyyatıgüclü və qüdrətli bir fənn kimi gördüklərinidemək olar. Şagirdlərin riyaziyyat güc, qüvvətkimi kateqoriyasına aid olan nümunələr aşağıdaverilib:
“Riyaziyyat şirə bənzəyir, çünki riyaziyyat da

şir kimi qüdrətli fəndir” (Ş 4).
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“Riyaziyyat meşənin kralı aslana bənzəyir,
çünki bütün fənlərdən daha qüvvətlidir. Riyaziyyat
çox güclüdür və dəmir yumruq kimidir” (Ş 7).

“Riyaziyyat xüsusi təyinatlı əsgərə bənzəyir,
çünki əsgərlərin ən güclüsü xüsusi təyinatlıdır.
Riyaziyyat da fənlərin ən güclüsüdür” (Ş 59).

Kateqoriya 4. Riyaziyyat əyləncə kimi
Riyaziyyat əyləncə kimi kateqoriyasında 25şagird 22 metafor yaradıb. Bu kateqoriyanıtəşkil edən metaforlar araşdırma çərçivəsindəyaradılan bütün metaforların 11,63%-ni təşkiledir. Bu kateqoriyada ən çox futbol (f=3) vəgüzgü (f=2) metaforunun yaradıldığını görməkmümkündür. Kateqoriyaya uyğun yaradılanmetaforların olduğu nümunələri təhlil edən za-man şagirdlərin riyaziyyatı bənzətdiklərianlayışların daha çox əyləncəli, maraqlı olması,zövq verməsi və xoş təəssüratlar yaratması iləəlaqəli olduğu müşahidə olunub. Kateqoriyadaşagirdlərin yaratdığı metaforlara uyğun müvafiqnümunələr aşağıda göstərilib:
“Riyaziyyat futbola bənzəyir, çünki futbolda

olduğu kimi riyaziyyatda da məntiq, düşüncə
lazımdır” (Ş 19).

“Riyaziyyat futbola bənzəyir, çünki futbol kimi
maraqlı və əyləncəlidir” (Ş 20).

“Riyaziyyat güzgüyə bənzəyir, çünki bilirsənsə,
bəyənirsənsə hər saniyə baxmaq istəyirsən”(Ş 144).

“Riyaziyyat şahmata bənzəyir, çünki hər
ikisində də beyin işlədilir və hər ikisi mənə zövq
verir” (Ş 6).

“Riyaziyyat rubik kubuna bənzəyir, çünki hər
zaman həll edilməyi gözləyir və mən həvəslə hər
gördükdə həll etməyə can atıram” (Ş 149).

“Riyaziyyat UEFA çempionat kubokuna
bənzəyir, çünki onun kimi dəyərlidir” (Ş 47).

“Riyaziyyat göyqurşağına bənzəyir, çünki
göyqurşağı kimi rəngarəng, cəlbedici və
maraqlıdır” (Ş 99).

Kateqoriya 5. Riyaziyyat əmək kimi
Riyaziyyat əmək kimi kateqoriyasında 11şagird 11 metafor yaradıb. Bu kateqoriyanıtəşkil edən metaforlar araşdırma çərçivəsindəyaradılan bütün metaforların 5,12%-ni təşkil

edir. Riyaziyyat üçün kifayət qədər səy gös-tərməyin, səbirli olmağın və hər zaman cəhdetməyə hazır olmağın vacibliyi vurğulandığıbəzi nümunələr aşağıda göstərilib:
“Riyaziyyat bənövşə gülünə bənzəyir, çünki

bənövşə gülünü ilk dəfədən sulamasan o heç
vaxt yaxşı bitməyəcək. Riyaziyyat da onun kimi.
İlk dəfədən zəhmət çəkib öyrənməsən sonra yaxşı
öyrənə bilməzsən” (Ş 17).

“Riyaziyyat rubik kubuna bənzəyir, çünki
rubik kubu həll etmək səbir və diqqət tələb etdiyi
kimi riyaziyyat da səbir və diqqət tələb edir”(Ş 69).

“Riyaziyyat kinofilmə bənzəyir, çünki bir
hissəsinə baxmasam, diqqət yetirməsəm davamını
başa düşə bilmirəm və yenidən başlamalı oluram”(Ş 143).

“Riyaziyyat qadına bənzəyir, çünki onlar kimi
başa düşmək çətindir, ancaq anlamaq istəyən
üçün yetərincə asan və dərin bir şeydir” (Ş 212). 

Kateqoriya 6. Riyaziyyat daimilik, 
sonsuzluq kimi
Riyaziyyat daimilik, sonsuzluq kimi kate-qoriyasında 23 şagird 15 metafor yaradıb. Bukateqoriyanı təşkil edən metaforlar araşdırmaçərçivəsində yaradılan bütün metaforların10,7%-ni təşkil edir. Riyaziyyat daimilik, son-suzluq kimi kateqoriyasında ən çox təkrarlananmetaforlara kosmos (f=6), həyat (f=4) metaforlarıaiddir. Bu kateqoriyalara aid edilən metaforlarınolduğu nümunələri təhlil edən zaman şagirdlərinriyaziyyatı heç bir zaman bitməyən, hər zamanvar olan, sonsuz davam edən bir anlayış kimiizah etdiklərini demək mümkündür. Kate-qoriyaya uyğun müvafiq nümunələr aşağıdagöstərilib:
“Riyaziyyat kosmosa bənzəyir, çünki

riyaziyyatdakı misallar və məsələlər kosmos kimi
sonsuzdur” (Ş 77).

“Riyaziyyat kosmosa bənzəyir, çünki bildikcə
və öyrəndikcə daha da dərinləşir, heyrətamiz ,
qeyri-adi gözəlliklərlə dolu olur” (Ş 213).

“Riyaziyyat matryoşkaya bənzəyir, çünki hər
dəfə içindən yeni bir şey çıxır” (Ş 116).

“Riyaziyyat çevrəyə bənzəyir, çünki çevrənin
üzərindəki nöqtələr kimi sonsuzdur. Hər yeni

Şagirdlərin riyaziyyat anlayışı ilə bağlı düşüncələrinin metafor vasitəsilə tədqiqi
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məlumat öyrəndikcə başqa məlumatlar meydana
çıxır” (Ş 129).

“Riyaziyyat şəkillərə bənzəyir, çünki onlar
kimi daim qala bilir” (Ş 45).

“Riyaziyyat okeana bənzəyir, çünki dərinliyə
gedərkən çox gözəlliklərini kəşf edirik” (Ş 199).

Kateqoriya 7. Riyaziyyat əlaqələndirici 
kimi
Riyaziyyat əlaqələndirici kimi kateqoriyasıüçün 19 şagird 12 metafor yaradıb. Bu kateqo-riyanı təşkil edən metaforlar araşdırma çər-çivəsində yaradılan bütün metaforların 8,84%-ni təşkil edir. Ən çox təkrarlanan metaforlarfizika (f=4), zəncir (4) və kimya (2) olub. Bukateqoriyanı təşkil edən metaforların olduğunümunələrdə, şagirdlərin riyaziyyatı birəlaqələndirici vasitə kimi gördüklərini, riyaziy-yatın digər fənlərlə qarşılıqlı əlaqədə olduğunuizah etməyə çalışdıqlarını görə bilərik. Həminnümunələrdən bəziləri aşağıda verilib: 
“Riyaziyyat fizikaya bənzəyir, çünki riyaziy-

yatda da fizikadakı kimi hesablamalı məsələlər
var” (Ş 76).

“Riyaziyyat kimyaya bənzəyir, çünki hər
ikisində hesablamalar var” (Ş 86).

“Riyaziyyat zəncirə bənzəyir, çünki o hər bir
elmlə əlaqəlidir. Riyaziyyatı bilməyən heç bir
elmi bilməz” (Ş 9).

“Riyaziyyat zəncirə bənzəyir, çünki hər şey
bir-biri ilə zəncir kimi əlaqəlidir. Uzun bir misal
yazsaq, bir dənə rəqəmi 0 yazmaq yerinə 6
yazsaq bütün misal səhv olar” (Ş 18). 

“Riyaziyyat körpüyə bənzəyir, çünki hər bir
mövzu digəri ilə əlaqəlidir. Bir hissəsini bilməsən
bütün həyatın gedir” (Ş 13).

“Riyaziyyat qarışqa sırasına bənzəyir, çünki
qarışqalardan biri kənara çıxsa, o sıra pozulacaq.
Misalda da bir rəqəmi səhv yazsaq, hər şey səhv
olar və pozular” (Ş 35).

“Riyaziyyat halqalara bənzəyir, çünki bütün
mövzuları halqalar kimi bir-biri ilə əlaqəlidir”(Ş 93).

“Riyaziyyat qapının açarına bənzəyir, çünki
açar sayəsində qapını açır, riyaziyyat sayəsində
isə digər fənləri öyrənirik” (Ş 39).

Kateqoriya 8 . Riyaziyyat yol göstərici kimi
Riyaziyyat yol göstərici kimi kateqoriyasında24 şagird 4 metafor yaradıb. Bu kateqoriyanıtəşkil edən metaforlar araşdırma çərçivəsindəyaradılan bütün metaforların 11,16%-ni təşkiledir. Bu kateqoriyada ən çox təkrarlanan metaforaçar (f=21) metaforudur. Bu kateqoriyanınnümunələrinə baxdıqda, istifadə edilən meta-forların riyaziyyatın, xüsusilə açar kimi qapılarıaçdığını, yol göstərdiyi mənasında istifadəedildiyini müşahidə edə bilərik:
“Riyaziyyat açara bənzəyir, çünki riyaziyyatı

biz gələcəyə yol açmaq üçün istifadə edirik”(Ş 16).
“Riyaziyyat açara bənzəyir, çünki açar bütün

qapıları açdığı kimi riyaziyyat da bütün qapıları
açır və problemləri həll edir” (Ş 196). 

“Riyaziyyat bütün fənlərin açarına bənzəyir,
çünki hər elmə gedən yolda bizə lazım olan əsas
fəndir. Buna görə də riyaziyyat elmlərin şahı
olub digər elmlərə yol göstərir” (Ş 36).

“Riyaziyyat günəşə bənzəyir, çünki günəş kimi
parıldayaraq və işıq saçaraq bütün elmlərə yol
açır” (Ş 155).

“Riyaziyyat nənəmə bənzəyir, çünki riyaziyyat
da nənəm kimi bilik verir” (Ş 117).

Kateqoriya 9 . Riyaziyyat dilemma kimiRiyaziyyat “dilemma” kimi kateqoriyasında8 şagird 8 metafor yaradıb. Bu kateqoriyanıtəşkil edən metaforlar araşdırma çərçivəsindəyaradılan bütün metaforların 3,71%-ni təşkiledir. Həmin metaforların olduğu nümunələrdəşagirdlərin riyaziyyat haqqında konkret fikir-lərinin olmadığını görmək mümkündür. Beləki, “çünki” hissəsini təhlil etsək, onların riyaziy-yatla bağlı düşüncələrinin tam olmadığı vəqərarsız olduqları ehtimal oluna bilər. Qeyri-müəyyən fikirlərin formalaşdığı riyaziyyat dilem-ma kimi kateqoriyasında şagirdlərin yaratdıqlarımetaforlardan bəzi nümunələr aşağıda göstərilib:
“Riyaziyyat duyğulara bənzəyir, çünki həm

ağladır, həm də güldürür” (Ş 22).
“Riyaziyyat məntiq oyunlarına bənzəyir, çünki

həm çətindir, həm də əyləncəli” (Ş 90).
“Riyaziyyat sevdiyim xarici musiqiyə bənzəyir,

çünki sevirəm amma başa düşmürəm” (Ş 130).
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“Riyaziyyat balaca qardaşıma bənzəyir, çünki
başımı ağrıdır, amma yenə də sevirəm” (Ş 113).

Kateqoriya 10 . Riyaziyyat çətinlik 
(çarəsizlik) kimi
Riyaziyyat çətinlik/çarəsizlik kimi kateqo-riyasında 52 şagird 44 metafor yaradıb. Bukateqoriyanı təşkil edən metaforlar araşdırmaçərçivəsində yaradılan bütün metaforların24,19%-ni təşkil edir. Onu da qeyd edək ki, bukateqoriya ən çox metaforun yaradıldığı və aidedildiyi kateqoriyadır. Kateqoriyanın ən çoxtəkrarlanan metaforları qara rəng (f=4), insan(f=2), həyat (f=2), çətinlik (f=2), beyin (f=2) vəzibil qutusu (f=2) metaforlarıdır. Bu kateqoriyayaaid metaforların olduğu nümunələr təhlil edilənzaman, əslində, hər birinin mənfi məna ifadəetdiyini görə bilərik. Şagirdlərin riyaziyyatı başadüşülməyən, çətin, qəliz və bir o qədər dədarıxdırıcı bir fənn kimi izah etdikləri müvafiqnümunələr aşağıda göstərilib:
“Riyaziyyat qara rəngə bənzəyir, çünki nə

qədər çalışsan da, hər zaman sual işarəsi qalır
və həyatımızı qaraldır” (Ş 89).

“Riyaziyyat nərdivana bənzəyir, çünki pillə-
pillə çətinlikləri artır” (Ş 81).

“Riyaziyyat zibil qutusuna bənzəyir, qıraqdan
dolu görünür, amma içində mənasız və boş şeylər
də var” (Ş 58).

“Riyaziyyat pizzaya bənzəyir, çünki pizza kimi
qarışıqdır” (Ş 32).

“Riyaziyyat pazla bənzəyir, çünki onun kimi
qarışıqdır” (Ş 87). 

“Riyaziyyat balaca bacıma bənzəyir, çünki
onun kimi darıxdırıcıdır” (Ş 115). 

“Riyaziyyat həyata bənzəyir, çünki onun kimi
qəlizdir” (Ş 121).

“Riyaziyyat xarici kinoya bənzəyir, çünki
baxanda maraqlı gəlir, amma heç nə başa düş-
mürəm və vaxt itkisi hesab edirəm” (Ş 128).

“Riyaziyyat insanlara bənzəyir, çünki onu da
anlamaq olmur” (Ş 161).

“Riyaziyyat valideynlərimə bənzəyir, çünki
onu da heç cür başa düşə bilmirəm” (Ş 163).

“Riyaziyyat sovet maşınına bənzəyir, çünki
çox səs-küy edir və başımı ağrıdır” (Ş 119).

MÜZAKİRƏ VƏ TöVSİYƏLƏRAraşdırmanın bu hissəsində daha əvvəlkihissədə təqdim olunan nəticələr müzakirə edilib. Yaradılan kateqoriyalar arasında ən çoxmetaforun yaradıldığı riyaziyyat çətinlik,çarəsizlik kimi kateqoriyasıdır. Kateqoriyanınən çox təkrarlanan metaforları “qara rəng”,
“insan”, “həyat”, “çətinlik”, “beyin” və “zibil qutusu”metaforlarıdır. Şagirdlər riyaziyyatın qarışıq vəmürəkkəb bir dərs olduğunu bildirib, çətin başadüşülən və darıxdırıcı bir dərs olmasına görəriyaziyyatı sevmədiklərini izah etmək məqsədiləmənfi məna ehtiva edən metaforlar yaradıblar.Tədqiqatdan əldə edilən bu nəticə mövzu iləəlaqəli həyata keçirilən bəzi araşdırmalarınnəticələrilə paralellik təşkil edir. Riyaziyyatın sonsuz, anlaşılmaz məsələləriehtiva edən, şagirdlər tərəfindən çətin başadüşülən düsturlardan, yadda saxlamağı tələbedən qaydalardan və mürəkkəb simvollardanibarət bir fənn kimi qəbul edildiyi müvafiqçalışmaların nəticəsi cari çalışmanın nəticəsiilə bənzərlik təşkil edə bilər (Garofalo, 1989;Oflaz, 2011; Schoenfeld, 1989; Thompson, 1984).Memnun (2015) və Thibodi (2017) tərəfindənhəyata keçirilən tədqiqatda şagirdlərin riyaziy-yatla bağlı mənfi məna ehtiva edən ifadələrdənistifadə etməsi müşahidə olunub. Müvafiqtədqiqatda əldə olunan nəticə ilə bu tədqiqatınnəticələri arasında oxşarlıq olduğu qeyd olunabilər. Digər oxşar nəticə isə şagirdlərin sinifsəviyyələri artdıqca onların riyaziyyata qarşımünasibətlərinin mənfi istiqamətə dəyişməyəmeyilli olmasıdır. Bəzi tədqiqat nəticələri (Um-manel, 2017; Yıldırım, 2019) göstərir ki, şagirdləryuxarı sinifə keçdikcə onların riyaziyyat fənninəqarşı münasibətləri də mənfiyə doğru dəyişir “Riyaziyyat” və “riyaziyyat müəllimi” anlayışıhaqqında 6, 7 və 8-ci siniflərin düşüncələrininmetafor vasitəsi ilə öyrənildiyi çalışmadariyaziyyata qarşı formalaşan fikirlərin mənfiməna ehtiva etdiyi nəticəsi əldə edilib (Karaca& Ada, 2018). Bənzər nəticələrin əldə edildiyibaşqa bir çalışma 8-ci sinifdə təhsil alan şagird-lərlə həyata keçirilib. Kençin (2019) reallaşdır-dığı çalışmanın nəticələrinə əsasən şagirdlərin
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riyaziyyat dərsinə dair mənfi mühakimələrkateqoriyasında yaratdığı metaforların saycaüstünlük təşkil etdiyi aşkar olunub. Belə ki, buçalışmada da şagirdlərin riyaziyyatı bənzətməküçün mənfi analogiyalardan istifadə etdiyi vəbu fənni sevmədikləri müəyyən edilib.Mövcud çalışmanın nəticələrinin təhlilindəndə göründüyü kimi, mənfi məna ehtiva edənmetaforlar ağırlıq təşkil edir. Lakin tədqiqatdamüsbət məna ifadə edən metaforların da yara-dıldığını qeyd etmək olar. Bu nəticənin həyatakeçirilən digər tədqiqatların nəticələri ilə,qismən də olsa, bənzərlik təşkil etdiyi düşünüləbilər. Reeder və digərlərinin (2009) ibtidai sinifmüəllimlərinin riyaziyyatla bağlı düşüncələriniöyrənmək məqsədi ilə həyata keçirdiyi araş-dırmada müəllimlərin riyaziyyatı inkişaf, səyahətvə istehsal kimi gördükləri nəticəsi əldə edilib.Bənzər olaraq, riyaziyyatın bir hesablama vasitəsikimi təsvir edildiyi (Bahadır & Özdemir, 2012),onun bələdçi, zərurət, əbədiyyət kimi izah edil-diyi (Güler və dig, 2012), müəllim namizədlərinriyaziyyatı əyləncəli bir məşğuliyyət kimidüşündükləri (Güner, 2013), riyaziyyatın birproses kimi qələmə verildiyi (Latterell & Wilson,2017) tədqiqatların nəticələrinin qismən dəolsa, cari çalışmanın müsbət mühakimələr olannəticələri ilə oxşarlığının olduğu ehtimal ediləbilər.Ədəbiyyatlarda bənzər mövzuların olduğutədqiqatları təhlil edərkən riyaziyyatın mənfianlayış kimi təsvir edildiyi çalışmaların cariçalışma nəticələri ilə paralellik təşkil etdiyi,müsbət və ya fərqli anlayış kimi dəyərləndirildiyiçalışmaların nəticələrinin isə cari nəticələrləziddiyyət təşkil etdiyini, lakin buna baxmayaraq,mövcud kateqoriyaların metaforları və onlarınehtiva etdiyi mənalar ilə bənzərliyini görməkmümkün olub.Ümumilikdə isə araşdırmanın nəticələrinəəsasən şagirdlərin riyaziyyatı mürəkkəb, çətinbaşa düşülən, darıxdırıcı və maraqsız bir fənnkimi gördükləri, buna uyğun mənfi məna ehtivaedən ifadələrdən istifadə etdikləri qənaətinəgəlinə bilər. Şagirdlərin riyaziyyat elmi ilə əlaqəlihər hansı bir hadisə və ya situasiya ilə bağlı

yaşadıqları təcrübələrinin onların bu fənn haq-qında qavrayışlarının formalaşmasına təsiretdiyi təxmin edilir. Fənn haqqında mənfi fikir-lərin formalaşmasının səbəblərinin müəyyən-ləşdirilməsi və müvafiq istiqamətdə tədbirləringörülməsi böyük əhəmiyyət daşıyır. Ümumiolaraq, əldə olunan nəticələrə uyğun olaraqaşağıdakı fəaliyyətlərin icrası tövsiyə olunur:• Müvafiq fənn müəllimləri riyaziyyatı başadüşməyən, anlamaqda çətinlik çəkən hərbir şagird üçün dəstəkləyici mühit yarat-malıdır.• Riyaziyyatın tədrisi prosesində mövcud prob-lemli çalışmaları şagirdlərlə birlikdə müzakirəetməli, şagirdlər layihə əsaslı və oyun əsaslıöyrənmə fəaliyyətlərinə cəlb edilməlidir.• Şagirdlərə riyaziyyatın gündəlik həyatımızınbir parçası olduğu izah olunmalıdır. Riyazianlayışları və ifadələri rahat başa düşmələriüçün şagirdlərə fənlərarası və fənnüstü in-teqrasiyaya uyğun müvafiq nümunələrgöstərilə bilər.• Şagirdlərə riyaziyyatın qeyri-adi tərəfləri(Fibbonaçi sırası, Qızıl bölgü və s.) haqqındaməlumat verərək onlarda fənnə qarşı maraqyaradıla bilər.• Riyaziyyatı daha yaxşı başa düşmələri üçünşagirdlər praktiki tədqiqatlara cəlb edilə,tədris prosesində simulyasiya və rollu oyun-lardan istifadə edilə bilər.
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Məqalədə məktəbəqədər təhsildə müxtəlif pedaqoji yanaşmaların
əhəmiyyəti təsvir edilib. Pedaqoji yanaşmalar uşaqların erkən təhsilə
başlamasında və hərtərəfli inkişafında xüsusi rol oynayır. Hər bir
pedaqoji yanaşma özünəməxsusluğu ilə seçilir. Bununla birlikdə,
onların ortaq cəhətləri də vardır. Pedaqoji yanaşmaların əsas məqsədi
müasir tələblərə cavab verən, fiziki cəhətdən sağlam, düşünmək, təhlil
etmək, mühakimə yürütmək, həmçinin sosial-emosional, estetik-
yaradıcı qabiliyyətlərə malik olan insan yetişdirməkdir. Bu prosesdə
məktəbəqədər təhsil müəssisələrində çalışan tərbiyəçi-müəllimlərin
rolu əhəmiyyətlidir. 
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The article describes the significance of various pedagogical
approaches in early childhood education. Pedagogical approaches
play a special role in the early education and comprehensive
development of children. Each pedagogical approach has its unique
characteristics. In addition, they have common features. The main goal
is to raise a person who meets modern requirements, is physically
healthy, and has thinking, analysis, and judgment, as well as social,
aesthetic, and creative abilities. From the given perspective, the role
of teachers working in preschool educational institutions is a great
importance.
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ABSTRAcT



GİRİŞDünya ölkələrinin təhsil tarixinə nəzər ye-tirsək, erkən yaşda təhsil həmişə aktual olub.Xüsusilə müasir dövrdə təhsil sahəsində öncülolan ölkələrin vaxtilə təhsilin ilkin pilləsi olanməktəbəqədər təhsilə dair apardıqları tədqi-qatlar hazırda da geniş istifadə olunmaqdadır.Belə tədqiqatlar bir sıra beynəlxalq və unikalpedaqoji yanaşmaların yaranması, həmçininkurikulumların ərsəyə gəlməsinə təkan verib.Pedaqoji yanaşma modelləri niyə bu dərəcədəaktualdır? Əsas səbəblərdən biri odur ki, müxtəlifpedaqoji yanaşma modelləri erkən yaşlı uşaqlaraöyrənmək üçün daha geniş imkanlar yaradır.Artıq bir çox ölkələrdə tanınan və tətbiq olunan– Montessori, Reggio Emilia, Valdorf modelləritəhsil sistemində öz yerini tutub, təhsilin öyrətməimkanlarını genişləndirib. Hər üç pedaqojiyanaşma modeli beynəlxalq səviyyədə tanınır.Qeyd etmək lazımdır ki, Montessori pedaqojiyanaşması yarandığı gündən qısa vaxt ərzindədigər ölkələrdə də yayılmağa başlayıb. Bunupedaqoji yanaşmanın əsas müvəffəqiyyəti hesabedirlər. Məzmun etibarilə bu yanaşmaların hərbiri uşağın hərtərəfli inkişafına yönəlib, təbiiqurğu və materiallardan istifadə, problemlərinhumanist həlletmə istiqamətləri olan kurikulumüzərində qurulub. Bu cür yanaşma uşaqlarıninsan cəmiyyətinə idraki, yaradıcı, şəxsiyyətolaraq baxışlarını formalaşdırır. Bu baxımdanMontessori, Reggio Emilia və Valdorf pedaqojiyanaşmalarının bir-biri ilə oxşar cəhətləri kimiaşağıdakıları göstərmək olar:• Hər üç pedaqoji yanaşma təhsilə yeni baxışsistemi formalaşdırmaq üçün yaradılıb; • Hər üç modeldə uşaq öyrənmənin mərkə-zindədir, mövqeyinə görə fərqlər ayırd ediləbilər. Məlumdur ki, pedaqoji yanaşmaların oxşarcəhətləri ilə yanaşı, hər birinin özünəməxsusxüsusiyyətləri də vardır.
MONTESSORİ PEDAQOJİ YANAŞMASI

Qısa məlumat. Montessori pedaqoji yanaşmamodeli 1900-cü illərin əvvəlində Romada, Maria

Montessori tərəfindən tərtib edilib. O, əlilliyiolan uşaqlarla işləmək üçün yaratdığı meto-dologiyadan sonra 1907-ci ildə, “Casa dei Bam-bini”də 4-7 yaşları əhatə edən “Uşaqlar evi”layihəsini həyata keçirməyə başlayır (Edwards,2002). Qısa müddət ərzində bu metodologiyaAmerikada, daha sonra isə Avropa və Hindis-tanda məşhurlaşmağa başlayır. Onun təbliğetdiyi fikirlər təhsil cərəyanı üçün olduqcaradikal idi. Montessorinin şəxsi nəzəriyyəsiözlüyündə uşaq inkişafını olduqca fərqli vətarixən daha möhkəm formada ehtiva etdiyiüçün digər pedaqoji yanaşmaların quruluşundabünövrə rolunu oynayıb (Malaguzzi, 1998). Buyanaşma uşaqların öyrənmə prosesinin vəinkişafetdirici mühitin tərbiyəçi-müəllim tərə-findən izlənilməsinin əhəmiyyətini vurğulayır.
Nəzəri əsasları. Pedaqoji yanaşmanın əsasınıkoqnitiv-konstruktiv öyrənmə nəzəriyyəsi təşkiledir. M.Montessori inanırdı ki, uşaq mərhələlərləöyrənməlidir: doğulduğu gündən 3 yaşa qədərolan mərhələ – şüursuz mənimsəmə, 3 yaşdan6 yaşa qədər olan mərhələ isə şüurlu mənim-səmə dövrü adlanır (Edwards, 2003). O, Piajeninfikirlərindən təsirlənərək müxtəlif yaşlı uşaqlarıeyni qrupda birləşdirir. Montessoriyə görə,uşaqlar tam inkişaf etməli idilər. Bu fikir zehninvə ürəyin inkişafının öyrənmə zamanı əldəetdiyi təcrübələr vasitəsilə tamamlanacağınınəzərdə tuturdu. Onun fikirlərinə əsasən təhsilyalnız öyrətməkdən ibarət deyil, həm də uşağınpsixoloji inkişafına yönəlməlidir (Lillard, 2005).Bir çox pedaqoqlara görə, məhz Montessoripedaqoji yanaşmasında hər bir detal sankiruhun da inkişafına xidmət edir.
Müəllimin rolu. Tərbiyəçi-müəllim gözəgö-rünməz icraedici rolunda çıxış edir. O, uşaqlardaözünəinam formalaşdırmaq üçün öyrənməzamanı onlara mane olmamalıdır. Beləliklə,uşaqlarda həm də özünü idarə etmək kimibacarıq formalaşır. Həmçinin müəllim uşaqlarıreal aləmlə yaxından tanış edir, bu tanışlıq daonların tək və ya qrup halında, hiss üzvlərivasitəsilə, təcrübə əsasında öyrənmələrinə şəraityaradır. Bununla yanaşı, müəllim pedaqoji pro-sesi elə idarə edir ki, uşaqların hiss üzvlərivasitəsilə onların ehtiyac və istəklərinə uyğun
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öyrənməsi üçün əlverişli mühit yaransın (Miller,2011). Bu səbəbdən, bəzi pedaqoqların fikrincə,Montessori pedaqoji yanaşmasında müəllimöyrənmək üçün mühiti yaratmaqla daha aktivrola malik olur. Əlavə olaraq, müəllim uşaqlarınbir-biri ilə ünsiyyət yaratmasına da önəm verirvə münasibətlərin formalaşması üçün onlardaözünüidarəetmə, intizam bacarıqları formalaş-dırır. Yalnız konflikt yarana biləcək vəziyyətlərdəmüəllim hər hansı formada müdaxilə edir.
Ətraf mühitin rolu. Montessori pedaqojiyanaşmasına görə otaqlar müəyyən vəsaitlərləzəngin olmalıdır. Kiçik yaşlı uşaqlar vəsaitlərdənyeni nə isə öyrənmək, hər hansı məsələniaraşdırmaq üçün istifadə edə bilərlər. Müəllimləruşaqları onların inkişaf ehtiyaclarını qarşılamağakömək edəcək vəsaitlərlə təmin etmək üçünmüşahidələr aparırlar.
Yanaşmanın təcrübədə tətbiqi. Bu pedaqojiyanaşmaya əsasən biliklər sensor üzvlərin vasi-təsilə təcrübə edilərək mənimsənilir. Tapşırıqverildikdən sonra uşaqlar onu böyüklərin mü-daxiləsi olmadan tamamlamaq üçün həvəslən-dirilirlər. Uşaqlar kiçik yaşlarda bir sıra akademikbiliklərə yiyələnirlər. Öyrənmə prosesindəuşaqlar istifadəsi rahat olan, hərəki və rənglididaktik materiallardan geniş formada istifadəedirlər. Bu materiallar vasitəsilə riyaziyyat, rəng,ölçü, oxuma və yazma qabiliyyətləri inkişaf et-dirilir. Bəs öyrənmə zamanı hansısa uğursuzluqbaş versə? Bu zaman uşaqlar yenidən cəhd edirvə öz səhvini özü düzəltmiş olur. Buna görəMontessoridə istifadə olunan materiallarorijinaldır və uşaqlara özlərini korrektə etməkimkanını verir (Lillard, 2013) . Montessori pedaqoji yanaşmasının başlıcaözəlliyi ondan ibarətdir ki, burada uşaq onamaraqlı olan, onu cəlb edən hadisə və əşyalarıöyrənir. Montessori inanırdı ki, uşaqlar uzun-müddətli iş prosesindən zövq alırlar. Onuntəbiri ilə desək, müəllim həqiqətən inanmalıdırki, uşaq onu cəlb edən, ona maraqlı olan kiçikbir hissəni müəllimdən əvvəl tapanda öz həqiqimənəvi dünyasını tapmış olacaq. 
İş formaları. Müxtəlif yaşlı uşaqlar inkişafmərhələlərinə görə qruplaşdırılırlar (0-3 və 3-6 yaş).

Müasir dövrdə də bu öyrənmə nəzəriyyəsiəsasında dünyanın bir çox ölkələrində mək-təbəqədər təhsil müəssisələri fəaliyyət göstərir.Montessori əsasında qurulan bağçalardan birininümunə kimi göstərək: 3-6 yaş arası uşaqlarməktəbə – “Uşaqlar evi” adlanan yerdə gedirlər.Hər sinifdə müxtəlif yaş qruplarından 20-30uşaq və müəllimlərdən ibarət bir qrup (həmrəhbər, həm də köməkçi) vardır. Siniflərdə həmmüstəqil öyrənmə, həm də sosial qarşılıqlı əlaqəimkanlarını təmin etmək üçün fərdi və qruphalında yerləşdirilmiş kiçik masalar var. Öyrənməmaterialları sinifdəki rəflərə yerləşdirilir vəmüəllim əvvəlcə fəaliyyətləri təqdim edir, sonrauşaqlar nə edəcəyini və nə qədər müddətdəedəcəklərini özləri seçə bilərlər. Riyaziyyat, dil,musiqi, incəsənət və mədəniyyət üzrə akademikfəaliyyətlər çox praktikdir (“North AmericanMontessori Center”, 2023).
VALDORF PEDAQOJİ YANAŞMASI

Qısa məlumat. Valdorf pedaqoji yanaşması1919-cu ildə Rudolf Steiner tərəfindən Al-maniyada yaradılıb. Buna səbəb fabrik işçilərininuşaqları üçün məktəb yaratmaq təşəbbüsü idi.Steiner uşaqların mənəviyyatını inkişafetdirməyin vacibliyinə inanırdı (Edwards, 2002).O, Rousseaunun fikirlərindən ilhamlanaraqiddia edirdi ki, uşaqlar təbii, qayğıkeş və rahatmühitdə, böyüklərin xaricdən müdaxiləsi ol-madan böyüməlidirlər. Pedaqoji yanaşmanınəsasında belə bir fikir dayanır ki, insanlaraonları əhatə edən təbii aləmi kəşf etmək imkanıverilsə, onlar təbii yolla inkişaf edəcəklər..Steinerin əsas məqsədi texnologiyanın insanaverdiyi pis təsirlərin mədəniyyətdə yaradabiləcəyi problemlərə köklənmək idi. O, təhsildəelə yenilik yaratmaq istəyirdi ki, çətinliklərinöhdəsindən gələ biləcək uşaqlar yetişsin. 
Nəzəri əsasları. Pedaqoji yanaşmanın əsasıöyrətmə və öyrənmənin humanist ideyalarlatəşkilidir. Steiner bu fikirlə razı idi ki, uşaqlarböyüklərin dünyasından kənarda, öz təbiətlərinəuyğun böyüməlidirlər. Valdorf pedaqogikasındaəsas amil söz azadlığıdır (Damovska, 2005).Pedaqoji yanaşma uşaqların hərtərəfli inkişafına,
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insanın ruhuna azadlıq verməyə xidmətetməlidir. Bu yanaşma həmçinin, uşaqlarınemosiya və hisslərinin inkişafını da nəzərdətutur. Steiner konstruktiv pedaqogikada təbliğolunan fikirlərlə deyil, hərtərəfli mənəvi inkişafaəsaslanan humanist ideyalarla daha çox həmfikiridi (Kane, 2011). Valdorf pedaqoji yanaşmasınıən yaxşı izah edən xarakteristika isə daim inkişafedən insandır. O, həmçinin bütün uşaqlarıngözəllikləri sevməsi və incəsənətlə bağlı olmasıüçün çalışırdı. Digər pedaqoji yanaşmalardaolduğu kimi burada da önəmli olan hər biruşağın özünəməxsus ehtiyaclarına köklənməkdir.Uşaq inkişafında 7 yaşa qədər xüsusi dövrdürvə bu dövr ərzində onlar həmişə azad, inkişafedən, öyrənən varlıqlardır. 
Müəllimin rolu. Müəllim Reggio və Montes-sori pedaqoji yanaşmalarına nisbətən buradadaha çox uşaqlarda birgəlik və bərabərlik hissiformalaşdıran, müdaxilə edən mənəvi bələdçirolundadır. Bununla yanaşı, uşaqların bir-birininvə ətraf mühitin qayğısına qalmağa həvəslən-dirilməsi də əsas şərtlərdəndir. Valdorf pedaqojiyanaşmasında müəllim həmişə uşaqların yaxşılıq,həqiqət, gözəllik öyrənməsinə və daim onlarıninkişafının izlənməsinə bələdçilik edir. Uşaqlarındavranışı ilə bağlı problemlərlə üzləşdikləri za-man ya fəaliyyət növü dəyişdirilir, ya yeni hekayədanışılır, ya da onlara incəsənət növündənnümunə göstərilir. Xüsusilə, nağıl və hekayədanışmaq sistemin əsas hissələrindən biridir. 
Ətraf mühitin rolu. Mühit təbii kompo-nentlərdən təşkil edilməli və qayğı ilə əhatəolunmalıdır. Oyuncaqlar və vəsaitlər daha çoxəl ilə düzəldilir, material olaraq taxtaya üstünlükverilir. Təbiəti tərənnüm etmək üçün təbiətdəolan müxtəlif rənglərdən istifadə edilir.
Yanaşmanın təcrübədə tətbiqi. Erkən yaşlıuşaqlar öyrənmə prosesinə ilk dəfə müəllimlərinitəqlid etməklə başlayırlar. Məktəbəqədər təhsilmüəssisələrində əsas fikir “tətbiq edərək öyrən-mək”dir. Kiçik yaşlı uşaqlar hekayələr, mahnılar,keyfiyyətli materiallarla iş, düzgün davranışformaları vasitəsilə fiziki və nitq inkişafı, maraq,düşüncə və təxəyyülün gələcək inkişafınınəsasına yiyələnirlər. Bu pedaqoji yanaşmayaəsasən, 7 yaşa qədər uşaqlara heç bir oxuma,

yazma, riyazi bacarıqlar öyrədilmir. Bununəvəzində onlara oynamaq və kəşf etmək üçündaha çox zaman verilir. Uşaqlar böyük yaşlardaöyrənmək üçün zəruri olan enerjini və ya oy-namaq həvəsini erkən yaşlarda itirməməlidirlər.Valdorf metodunda öyrənmə prosesi ardıcıl
həyata keçirilir: əvvəlcə tanışlıq, sonra tanışlıqdan
təcrübə, təcrübədən isə müxtəlif anlayışlar əldəedilir. Sadalanan üç addım həqiqi öyrənməprosesinin əsasını təşkil edir. Oyunlar isə həməyləncə, həm də fiziki aktivlik xarakteri daşıyır.Metod müəllimlərin hekayələri və uşaqlarınqiymətləndirilməsi ilə öyrənmə imkanlarınıgenişləndirir. Valdorf pedaqoji yanaşmasınıntərəfdarları müasir texnologiyanın uşaqlarıninkişaf imkanlarını və yaradıcılıq qabiliyyətləriniməhdudlaşdıracağını düşündükləri üçün otaqdaheç bir texnoloji avadanlıqdan istifadə etmirlər.Bunu da qeyd etmək lazımdır ki, “təhsil birincəsənətdir”– düşüncəsi mövzunu estetik mühityaratmaqla uşaqlara aşılamağı iddia edir. Xüsusirolu olan hekayələrin dinlənilməsindən sonrada uşaqlar əldə etdikləri bacarıqlar vasitəsiləhekayələr haqqında fikirlərini ya bədiiləşdiribdanışır, ya da əyləncəli tamaşa quraraq ifadəedirlər. 

İş formaları. Qruplarda eyni yaşlı uşaqlariştirak edirlər.Dövrümüzdə bu nəzəriyyənin tətbiqinə Bö-yük Britaniyada olan təcrübəni nümunə göstərəbilərik. Bu Britaniyadakı Valdorf Məktəbləri1945-ci ildə Maykl Hall Valdorf Məktəbininyaradılması ilə başladı. Valdorf məktəblərihəmişə birgə təhsili, tam əhatəliliyi təbliğ edir.Buraya inanc və mənşəyi müxtəlif olan 3yaşından 18 yaşına qədər hər cür qabiliyyətliuşaqları qəbul edirlər. Ailələr və müəllimlərüçün festivallar, teatr tamaşaları təşkil olunur,məktəb yarmarkaları vasitəsilə icma tədbir-lərindən zövq almaq üçün çoxsaylı imkanlaryaradılır. Valdorf nəzəriyyəsinin üstünlüyüuşaqların erkən ixtisaslaşmaq əvəzinə, öyrənməprosesində sevinc tapmaq və uşaqlığın zəngin-liyini yaşaya biləcəkləri yaradıcı bir öyrənməmühitini təmin etməkdən ibarətdir. Valdorftədris proqramı bütün uşaqları nəzərə alantəhsil prinsiplərinə əsaslanan çevik bir pedaqoji
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təlimatdır, uşağın inkişafının müxtəlif mərhə-lələrinə uyğun işləmək üçün hazırlanıb. Hərbir şagirdin fiziki, emosional, intellektual, mədənivə mənəvi ehtiyaclarına eyni səviyyədə diqqətyetirilir, dərs proqramının əsas fənləri tematikbloklarda tədris olunur və bütün dərslər bədii,praktiki və intellektual məzmunun balansınıehtiva edir. Mərkəzi Avropada ilk Valdorfməktəbinin açılmasından çox sonra bu təhsildünyanın hər yerində və hər sahədə insanlarailham verməkdə davam edir. Valdorf məktəblərisürətlə dəyişən və qeyri-müəyyən dünyanıntələbləri ilə mübarizə apara bilən hərtərəfli vəbalanslı insan yetişdirmək üçün ciddi nüfuzamalikdir. Valdorf məzunları dünyaya olanmaraqları və bacarıqları ilə sonrakı təhsildə vəiş yerlərində qiymətləndirilir (What is WaldorfEducation?, 2023). 
REGGİO EMİLİA PEDAQOJİ YANAŞMASI

Qısa məlumat. Bu pedaqoji yanaşma LorisMalaguzzi tərəfindən 1944-cü ildə İtaliyanınReggio Emilia şəhərində yaradılıb. Əsas ideyauşaqlar arasında əməkdaşlığın inkişafı, müstəqilöyrənmə bacarıqlarının formalaşdırılması vəcəmiyyətlə uşaq arasında əlaqənin düzgünqurulmasıdır. Bu metodda ətraf mühit mühümrol oynayır. Uşaq özü tədrisin mərkəzindədayanır və öyrənmə prosesinin yaradıcısıdır.Bu baxımdan, mühit 3-cü müəllim hesab olunur(Rinaldi, 2006). Emilia pedaqoji yanaşmasındaidrakın inkişafı əsas hədəflərdən biri olduğuüçün mühitin uşaq idrakının inkişafına təkanverməsi, bununla yanaşı, fiziki və sosial cəhətdəninkişafına da şərait yaratması lazımdır. 
Nəzəri əsasları. Pedaqoji yanaşmanın əsasısosial-konstruktivizm nəzəriyyəsinə əsaslanır.Montessori, Piajenin fikirlərinə əsaslanaraq özüöyrənən uşağın tərəfdarı idisə, Malagizzi,Vıqotskinin fikirlərinə əsaslanır və qeyd edirdiki, öyrənmə prosesi təkbaşına deyil, böyüklərvə uşaqlarla olan sosial münasibətə əsaslanandadaha effektli olur. 
Müəllimin rolu. Müəllim uşaqların özlərininqərar verməsinə və yekun nəticəyə gəlməsinəcavabdeh olan bələdçidir. O tez-tez cütlüklərlə

işləyərək, uşaqların istəkləri haqqında söhbətləraparır və onların bir-birinə kömək etməsinəşərait yaradır.
Ətraf mühitin rolu. Reggio Emilia metodundaətraf mühit uşaq-uşaq, böyük-uşaq arasındaolan sosial əlaqənin göstəricisidir. Ətraf mühitelə təşkil olunmalıdır ki, burada cəmiyyət vəonun dəyərləri öz əksini tapsın. Məhz bubaxımdan ətraf mühitə 3-cü müəllim deyirlər.
Yanaşmanın təcrübədə tətbiqi. Pedaqojiyanaşmanın əsas iştirakçıları olan kiçik yaşlıuşaqlara hərəkət etmək, qulaq asmaq, görmək,dadmaq, toxunmaq, müşahidə və kəşf etməkimkanı verilməlidir. Bunun üçün yaradılandəstəkləyici və inkişafetdirici mühit ətraf aləmidərk etməyə, yeni biliklər əldə etməyə xidmətedir (Rinaldi, 2001b). Öyrənmə prosesindəəməkdaşlıq Emilia pedaqoji yanaşmasınınnövbəti əsas hədəfidir. Ailə ilə təhsil müəssisəsiarasında sıx əlaqə vardır. Uşaqların qiymətlən-dirilməsi isə portfolio əsasında aparılır, buradainkişafın bütün sahələr üzrə göstəriciləri qeydolunur. Müəllim bu yolla uşaq inkişafını mər-hələlərlə öyrənir. İlk təlim günündən etibarən3 il ərzində uşaqlarla eyni müəllim çalışır vəbu müddət ərzində onlar müşahidəçi kimi uşaq-ların ehtiyac və tələblərini müəyyənləşdirirlər.Bundan sonra isə o, həftəlik plan əsasında hərbir uşağa fərdi öyrənmə və hərtərəfli inkişafüçün geniş imkanlar açır. Demokratik formadatəşkil olunan öyrənmə prosesində uşaqlarınözlərinin öyrənməsinə həvəs formalaşdırılır.Birgə əməkdaşlığın əsas sütunu layihə metoduhesab edilir. Layihə metodu ilə iş uzunmüddətlivə nəticəyönlü təşkil olunur. Müəllimlə uşaqbirgə hansı materialı seçməyi, nəyi əlavə edibvə ya dəyişməyi müzakirə edir, fikir mübadiləsiaparırlar.
İş formaları. Müxtəlif yaşlı uşaqların eyniqrupda birləşməsi Emilia pedaqoji yanaşmasıüçün də xarakterikdir. Montessori pedaqojiyanaşmasına görə müxtəlif yaşlılar inkişafmərhələlərinə görə qruplaşdırılırsa, R.Emiliapedaqoji yanaşmasında bu qruplaşma uşağınondan daha “bilikli” olan yoldaşından öyrənəbilməsi fikri əsasında yaradılır.Hazırda Reggio Emilia nəzəriyyəsinin sinif
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otaqlarında istifadə olunan üsulları kimi aşa-ğıdakıları göstərmək olar:• Sensorlu masa üzərində qumla qazmaq vətökmək;• Rəssamlıqla bağlı təcrübə aparmaq, kağızdavə ya digər materiallarda rəsm çəkmək;• Böcəkləri, yarpaqları və çiçəkləri kəşf etmək,oyun meydançasında tapdıqları əşyalarısıralamaq və toplamaq;• Uşaqların fikirlərini ifadə etməsi və aralarındasöhbətləri təşviq etmək üçün müzakirələrplanlaşdırmaq;• Fotoşəkillər, müzakirələr, videolar və ya səsyazıları vasitəsilə uşaqları fikirlərini qeydetməyə həvəsləndirmək;• Rəqs etmək, qaçmaq və digər fiziki hərəkətlər;• Musiqi məşğələləri;• Ətraf mühit haqqında bilik qazanmaq üçünaçıq havada oynamaq və araşdırmaq;• Uşaqların öz aralarında və uşaqlarla müəl-limlər arasında əməkdaşlığı və problemlərinhəllini təşviq etmək (Reggio Emilia Examplesin the Classroom, 2021).Müasir təhsil texnologiyaları dəyişdiyinəgörə, hətta təhsilin yenidən konseptuallaş-dırılmasında Montessori, Valdorf və ReggioEmilia kimi ənənəvi təhsilə alternativlərinnəzərə alınması irəliləyiş üçün vacibdir. Mümkünmüvəffəqiyyət və ya uyğunlaşma variantlarıhaqqında məlumat əldə etmək üçün ən yaxşımənbələr məlumdur və iqtisadi cəhətdən inkişafetmiş ölkələrdə bu alternativ metodlarınistifadəsi ilə bağlı müqayisəli tədqiqatlar daaparılır. Lakin heç bir ölkənin təhsili yeniideyaların bu xüsusi kontekstdə uyğunluğununtəhlili olmadan inkişaf etmir.Müasir tədqiqatlar məktəbəqədər təhsilinəhəmiyyətini və onun uşaqların inkişafı ilə bağlıakademik, zehni, psixoloji və sosial təsirləriniöyrənir. Bu artan məlumatlılıq, dünyanın bütünölkələrində məktəbəqədər mərhələnin uşağınformalaşmasında rolunu araşdırmaq üçüntədqiqatların daha çoxşaxəli məzmunda apa-rılmasını təşviq etdi. Dünyada məktəbəqədərtəhsildə alternativ təhsil modellərinin araş-dırılmasının dəstəklənməsi layiqli bir hədəf-dir. Müxtəlif mədəniyyət kontekstlərində bu

modellərin qiymətləndirilməsinə elmi vaxt vəsəy sərf etmək vacibdir. Həmin modelləringələcəkdə bütün dünyada erkən uşaqlıq təhsiliçərçivəsində tətbiqində mədəni uyğunlaşmalarınəzərə almaq da faydalı ola bilər.
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Qiymətləndirmə istənilən insanın təhsil həyatında müəyyən dərəcədə
rol oynayan, hər bir müəllimin təlim və tədris dövründə diqqət yetirməli
olduğu bir prosesdir. Tələbə nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi üçün
hər hansı üsul seçilərkən bir sıra prinsiplər nəzərə alınmalıdır. Onlardan
biri də etibarlılıq prinsipidir. Bu prinsipin düzgün tətbiqi ilə həm
öyrənənlərin ölçmə üsuluna (alətinə), qiymətləndirmə prosesinə olan
inamları artar, həm də əldə olunmuş nəticələr növbəti dəfə istifadə
üçün yararlı olar. Yazılı imtahanlar digər ölçmə alətlərinə nisbətən
daha diqqətli hazırlanmalı və təhlil olunmalı olan ölçmə alətidir, çünki
bu imtahan növü üçün standart cavabın müəyyən edilməsi qeyri-
mümkündür. Hər bir tələbə suala fərqli yanaşa, cavabları təhlil edən
müəllim də bu cavabları müxtəlif şəkildə qiymətləndirə bilər. Bu
səbəbdən, imtahan suallarının hazırlanması zamanı etibarlılıq
prinsiplərinə xüsusi diqqət yetirilməlidir. Məqalədə qiymətləndirmə
prosesinin mahiyyəti, ölçmə alətinin qiymətləndirmənin etibarlılıq
prinsipinə uyğun olaraq necə hazırlanmalı olduğu, tərtib üsulları
araşdırılıb, yaranmış problemlər üçün həll yolları təklif olunub.
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The evaluation process plays a role in the educational life of any
person to some extent, and all teachers need to be aware of the
mentioned duty in the learning and teaching process. There are a
number of principles that should be considered during the process of
choosing a method to assess student achievements. One of the
referred principles is the principle of reliability. With the correct
application of a principle that the article focuses on, students’
confidence in the measurement tool and evaluation process will have
an ability to be increased and the obtained consequences will be
useful for the next time to make a comparison. As it is impossible to
define a standard answer for the mentioned type of examination,
written exams are a measurement tool that should be prepared and
analyzed more carefully than other measurement tools. All students
can have an approach to the question from a different point of view.
In addition, the teacher who analyzes the answers can evaluate given
answers in different ways. According to the explained reason, the
reliability principles require specific attention during the preparation
of exam questions. In the article, the essence of the assessment
process, how the measuring instrument should be structured
according to the principle of reliability of assessment, the methods of
construction were examined and solutions were proposed for the
problems that were revealed.
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GİRİŞTəhsil prosesi dörd əsas elementdən iba-rətdir: Əldə olunması və inkişaf etdirilməsinəzərdə tutulan hədəflər; Bu məqsədlə təlimvə tədris prosesinin təşkili; Tələbələrin yenibilik və bacarıqlara yiyələnmə prosesi; Budavranışların gözlənilən səviyyədə əldə edilib-edilməməsinə nəzarət (Kutlu, 2016).Qiymətləndirmə təlim və tədris prosesininsonunda olan bir proses kimi görünsə də, bütüntəlim müddətini əhatə edir. Bu prosesin nəti-cəsində öyrənənlər müəyyən dərəcədə kate-qoriyalaşdırılır, təhsil fəaliyyətini dayandırır vəya davam etdirir. Bu cür əhəmiyyətli prosesmüəyyən prinsiplərə əsaslanır. Həmin prinsiplərəlaqeyd yanaşılması öyrənənlərin təhsil fəaliy-yətinə birbaşa təsir edə bilər. Qeyd olunanlaraəsasən hər bir müəllim qiymətləndirmə pro-sesinə yüksək diqqət yetirməli, qiymətlən-dirmənin mahiyyəti, onun etibarlılıq prinsipihaqqında əsas anlayışlardan xəbərdar olmalıdır.Bu şəkildə hazırlanmış ölçmə aləti (və yaqiymətləndirmə prosesi) uğurlu və faydalınəticələr verə, tələbələrin bilik və bacarıqlarınınobyektiv şəkildə qiymətləndirilməsinə zəminyarada bilər.Bir sıra komponentlərdən ibarət olan qiy-mətləndirmə anlayışına müxtəlif təriflər verilib: Stivens qiymətləndirmə prosesini “qaydalarauyğun olaraq obyektlərə və ya hadisələrənömrələrin verilməsi” kimi izah edir (Carmines& Zeller, 1979). Bu tərifin problemi ölçüləcəkhadisələrin obyekt və ya hadisələr kimi adekvatşəkildə xarakterizə oluna bilməyəcək qədərmücərrəd olmasıdır (Carmines & Zeller, 1979).Sosial elmlərə daha çox uyğun gələn tərifBlalok tərəfindən təklif olunmuş ölçməyə ənfaydalı şəkildə “mücərrəd anlayışların empirikgöstəricilərlə əlaqələndirilməsi prosesi”(Carmines & Zeller, 1979) kimi yanaşılmalıdır.Ümumi konsepsiya baxımından isə qiymət-ləndirməyə “əldəki xüsusi məna məlumatlarının– göstəricilərin təsnifatı üçün tədqiqatçınınbeynində açıq, mütəşəkkil planı əhatə edənbir proses” (Carmines & Zeller, 1979) kimibaxılmalıdır. 

Qiymətləndirmənin əsas məqsədi müəyyəntədris prosesinin sonunda etibarlı və əsaslışəkildə əldə edilmiş müşahidələrin nəticələrinəəsasən təhsil proqramlarında (kurikulumda)olan çatışmazlıqları müəyyən etmək, onlarınaradan qaldırılması üçün tədbirlər görmək vəəldə olunmuş nəticələri digər göstəricilərləmüqayisə etməkdir (Kutlu, 2016).Tələbələrin hazırlıq səviyyələri, inkişafsəviyyələrinin (idrak, affektiv və psixomotor)monitorinqi, öyrənmə çətinlikləri, müəllimlərəgələcək tədris prosesini planlaşdırmağa köməkedəcək məlumatların müəyyən edilməsi,təhsilalanların güclü və zəif tərəflərinin müəyyənedilməsi, onların gələcək karyera planlamasınatöhfə verəcək məlumatların əldə edilməsi,müəllimlərin tədris prosesində istifadə edəcəyitədris və tədris materiallarının səmərəliliyininmüəyyən edilməsi, təhsil proqramlarının (kuriku-lumun) effektivliyini və səmərəliliyini müəyyənetmək məqsədilə məlumatların əldə olunmasıüçün qiymətləndirmə prosesinə müraciət edilir(Yaşar, 2014b).Qiymətləndirmə prosesi təlim və tədrisfəaliyyəti ilə bağlı əks əlaqənin təmin edil-məsində vacib rol oynayır (Baran, 2020). Əldəolunmuş nəticələrin müqayisə edilməsi ilə təhsilmüəssisələri çatışmazlıqların aradan qaldırılmasıüçün müəyyən tədbirlər həyata keçirir, tələbələrisə öz nailiyyətlərini yüksəltməyə çalışırlar.
ETİBARLILIQ PRİNSİPİ VƏ ONUN 
ƏHƏMİYYƏTİQiymətləndirmə prosesinin düzgün təşkiliüçün onun etibarlılıq prinsipinə diqqət yetirməklazımdır. Prinsipcə etibarlılıq eksperimentin,testin və ya hər hansı ölçmə prosedurununtəkrar sınaqlarda eyni nəticələri vermə dərə-cəsinə aiddir (Carmines & Zeller, 1979). Məsələn,etibarlılıq əmsalı yüksək olan imtahan nə vaxttəşkil olunmasından, onun nə qədər müddətdavam etməsindən və cavabı kimin yoxla-masından asılı olmayaraq, eyni imtahan yenidəntəşkil olunduqda əvvəlki nəticənin təsdiqolunması ehtimalı daha çoxdur. Etibarlılıq əmsalıaşağı olan imtahanlarda isə tələbənin balı
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qiymətləndirmənin məqsədi ilə bağlı olmayanamillərə görə dəyişə bilər (Moskal & Leydens,2000).Qiymətləndirmə alətinin etibarlılığına təsiredən yanaşmalara Moskal və Leydens “interrateretibarlılıq” və “intrarater etibarlılıq” kimi istinadetmişdir (Moskal & Leydens, 2000).
İnterrater etibarlılığı. Qiymətləndirməalətlərinin etibarlılığı tələbənin balının qiymət-ləndiricidən qiymətləndiriciyə dəyişə biləcəyinarahatlığına aiddir. Tələbələr tez-tez ballarınınmüəllimlərin subyektiv mülahizələrinə əsas-landığı imtahanları tənqid edirlər. Məsələn, esseimtahanını təhlil etməyin üsullarından biritələbələrin cavablarını oxumaq və onların yazdığımülahizələrin keyfiyyətinə dair mühakiməyürütməkdir (Moskal & Leydens, 2000). Bu za-man tələbələr əldə edəcəkləri qiymətə (və yabala) öz cavablarından daha çox müəlliminyanaşmasının təsir etdiyini düşünürlər. Bununqarşısını almaq üçün müxtəlif meyarlardanistifadə oluna bilər. Qiymətləndirmə meyarlarıhər bal səviyyəsində göstəriciləri rəsmiləş-dirməklə bu narahatlığa cavab verir. Qiymət-ləndirmə prosesinə rəhbərlik etmək üçün balsəviyyələrinin təsviri istifadə olunur. Meyarlarqiymətləndiricilər arasındakı variasiyalarıtamamilə aradan qaldırmasa da, yaxşı tərtibedilmiş meyarlar bu uyğunsuzluqların başverməsini azalda bilər (Moskal & Leydens,2000).
İntrarater etibarlılığı. Bu tip etibarlılıqqiymətləndirmənin məqsədindən kənar olanfaktorların qiymətləndirmə nəticələrinə təsirgöstərməsinə aiddir. Tələbə cavablarının qiy-mətləndirilməsinə təsir göstərə bilər. Məsələn,müəllim yoxlama prosesindən yorula, zamankeçdikcə təhlilə daha az diqqət ayıra bilər.Deməli, tələbənin cavabı digərlərindən dahaəvvəl yoxlanılsa idi, fərqli bal ala bilərdi.Müəllimin həmin gün əhval-ruhiyyəsi və yaqiymət yazılan tələbənin kim olduğunu bilməsidə qiymətləndirmə prosesinə təsir edə bilər.Qiymətləndirmə prosesindəki uyğunsuzluqlartələbələrin nəticələrindəki həqiqi fərqlərdəndeyil, qiymətləndiricinin daxili təsirlərindənqaynaqlanır. Qiymətləndirmə prosesi boyu

qiymətləndirici ardıcıllığın qorunub saxlanmasınıtəmin etmək üçün müəyyən edilmiş meyarlarayenidən baxmalıdır (Moskal & Leydens, 2000).
ETİBARLILIQ PRİNSİPİNİN 
YOXLANILMASI ÜSULLARIQiymətləndirmə alətinin etibarlılıq səviy-yəsini ölçmək üçün ən geniş yayılmış texnikalar-dan biri Kronbax alfasıdır. Bu üsul qiymət-ləndirmə prosesinin nəticələri arasındakı kor-relyasiya (nisbət) dəyərlərini hesablamaq üçünistifadə edilir. Təkrar test üsulu zamanı eyniqiymətləndirmə aləti eyni qrupda müxtəlif za-manlarda istifadə olunur və alınan nəticələrinkorrelyasiyası tapılır. Paralel test üsulunu tətbiqedərkən əsas diqqət eyni mövzuya aid testin(ölçmə alətinin) iki ekvivalent (paralel) for-masının eyni qrupda eyni vaxtda istifadəolunması ilə əldə edilən nəticələrin korrel-yasiyasını tapmağa yönəlib. Bu üsul ən çox vaxtvə resurs tələb edən üsuldur.Demək olar ki, istifadə olunan bütünqiymətləndirmə alətlərində müəyyən xətalarolur. Yuxarıda sadalananlar qiymətləndirməüsullarının xəta səviyyəsini ölçmək və onun nədərəcədə etibarlı olduğunu müəyyən etməküçün istifadə olunur. Əgər testin etibarlılıqsəviyyəsi 80 faizdən yuxarıdırsa, onun çoxetibarlı olduğunu, 50 faizdən aşağı olduqda isəetibarlı test olmadığını deyə bilərik.
YAZILI İMTAHANLAR VƏ ONLARIN 
ETİBARLILIQ DƏRƏcƏSİTəlim-tədris prosesinin nəticələrini ölçməalətlərindən biri də yazılı imtahandır. Yazılı im-tahan zamanı tələbələrdən bir neçə açıq sualıöz şəxsi mülahizələri ilə cavablandırmaları tələbolunur. Bu imtahanlar üçün şablon cavablar ol-mur, hər bir öyrənən mövzuya öz bildiyi kimiyanaşa bilər. Bu isə qiymətləndirmə nəticələrinintəhlili zamanı bir sıra anlaşılmazlıqlara səbəbola bilər.Yazılı imtahanlar bir sıra zəif cəhətlərə ma-likdir. Məsələn, yazılı imtahan zamanı tələbələrcavablandırmada sərbəstdirlər. Suala uyğun bir
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neçə cümlə yazıb, sonra isə daha yaxşı bildikləribaşqa mövzu haqqında yaza bilərlər. Bu haldamüəllim cavabları yoxlayarkən diqqətli olmasa,o tələbənin doğru cavab verdiyini düşünərəkyüksək qiymət yaza bilər. Hər tələbə eynimövzuya fərqli yanaşdığından, tamamilə fərqlicavablar ola bilər. Konkret standartlaşdırmaolmadığı üçün bəzi hallarda qiymətləndirməninobyektivliyi təmin olunmur. Əksər hallarda buimtahanlarda suallar konkret bir məfhuməvəzinə, geniş bir başlığa aid olur. Bu zamanisə tələbələr həmin mövzu haqqında ən yaxşıbildikləri hissədən bəhs edə bilərlər ki, bu daqiymətləndirilməsi nəzərdə tutulan bilik üzrədüzgün bal verilməməsi ilə nəticələnər. Sualların çətinlik dərəcəsi və daxili korrel-yasiyasını müəyyən etmək bəzən müəllimlərüçün çətinlik yaradır. Belə ki, müəllimlər dətələbələr kimi suallara fərdi şəkildə yanaşabilərlər. Buna görə də hansı sualın imtahanüçün “çətin” və ya hansının “asan” olduğubarəsində müəllimlər arasında anlaşılmazlıqlaryarana bilər. Bu imtahan növü semestr üzrəbütün bilikləri əhatə etmir, 5 sualdan istifadəilə sadəcə müvafiq fənn üzrə biliklərin bir qismihaqqında müəyyən təsəvvür formalaşdırmaqmümkündür. Bu isə bütün semestri yekun-laşdırmaq üçün ideal üsul kimi qəbul olunmur.Yazılı imtahanların etibarlılığına gəldikdəisə digər imtahan növləri (məsələn, test) iləmüqayisədə daha az etibarlılıq göstəricisinəmalikdir. Yuxarıda da qeyd olunduğu kimi sualsayının məhdudluğu, cavabların tamamilətələbənin öz yanaşmasından asılı olması kimiamillər tələbələr tərəfindən etibarlılığa maneolan məqamlardır. Müəllimlərin nəticələriyoxlayarkən nə dərəcədə obyektiv olmaları daetibarlılığa mane olur. Əksər hallarda müəllimlərcavabları yoxlayarkən əvvəlcə cümlələri diqqətləyoxlayır, müəyyən vaxtdan sonra yorulduqdaisə, cavabların düzgünlüyünə çox da əhəmiyyətvermir, sadəcə həcmə diqqət yetirirlər. Cümlələrarasında məna, səbəb-nəticə əlaqələrinə sub-yektiv yanaşılması da müəllimlər tərəfindənyol verilən xətalara aiddir. Bu tip imtahanlar anlama və tənqidi düşünməkimi intellektual bacarıqların qiymətləndirilməsi

üçün faydalıdır, lakin subyektiv və praktikibacarıqların qiymətləndirilməsi üçün o qədərdə uyğun deyildir. Süni intellektin imkanlarındanistifadə edərək, yazılı imtahanların avtomatikqiymətləndirilməsi üzrə eksperimentlər aparılır.Lakin indiyə qədər avtomatik qiymətləndirmətam uğurlu olmayıb və etibarlılığın təminolunması hələ də çətindir (Baran, 2020).
YAZILI İMTAHANLARIN ETİBARLILIĞINI 
ARTIRMA ÜSULLARIİmtahanların etibarlılığını artırmaq üçünsual tərtibatına xüsusi diqqət yetirmək, suallarımümkün qədər konkretləşdirmək lazımdır. Buzaman tələbələrin mövzudan kənara çıxmalarıdaha az olar. Suallar sadəcə olaraq hansısamövzu haqqında məlumat verilməsinə yö-nəlməməli, tələbələrin tənqidi təfəkkürünəəsaslanmalıdır. Məsələn, sualın “Azərbaycandaxanlıqlar dövründə baş verən hadisələr” əvəzinə,“Azərbaycanda xanlıqlar dövründə ölkəninsosial-iqtisadi həyatında baş verən yeniliklərvə onların təsirləri” kimi verilməsi daha məq-sədəuyğundur.Suallar konkretləşdirildikdən sonra onlarınetibarlılıq səviyyəsini yoxlamaq üçün pilot birqrupla ilkin yoxlama edilə bilər. Bu dəyişiklikilə tələbə cavablarında sualın mahiyyətindənyayınma, əlavə məlumatların qeyd olunmasıkimi hallar azalacaqdır. Bu isə yazılı imtahanınetibarlılıq səviyyəsini artıra bilər. Əldə olunmuşnəticələrin etibarlılığını yoxlamaq üçün yuxarıdaqeyd olunmuş kronbax alfa, təkrar test və paraleltest üsullarından istifadə olunmalıdır. Nəticələrinmüqayisəsindən sonra qiymətləndirmə alətininnövbəti imtahanlarda istifadə olunub-olunma-masına qərar verilməlidir.Ö. Kutlu etibarlılığın artırılması üçün bir sıraüsullar təklif edib:• Sualların sayını artırmaq;• Sualları aydın və sadə şəkildə yazmaq;• Tələbələr üçün sualları cavablandırmaqlabağlı təlimat hazırlamaq;• İmtahanın müddətini suallara cavab verməyəimkan verəcək şəkildə təyin etmək (Kutlu,2016).
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YAZILI İMTAHANLARIN 
QİYMƏTLƏNDİRİLMƏSİ ÜSULLARITəkcə qiymətləndirmə alətinin etibarlılığınınyüksək olmasına çalışmamalıyıq, həmçinin qiy-mətləndirmə üsulumuzu təkmilləşdirməliyik.Yazılı imtahanların nəticələrini yoxlamaq müəl-limlər üçün çox yorucu və vaxt alan fəaliyyətdir.Müəllimlər bu tip imtahanların nəticələrini yox-layarkən bir sıra üsullardan istifadə edə bilərlər:1. Müxtəlif tələbələrin eyni suala verdik-

ləri cavabların müqayisə edilməsi. Bir sual4 fərqli tələbənin imtahan biletində varsa, buzaman həmin sualın cavabı bütün tələbələrüzrə ardıcıllıqla yoxlanılır, təhsilalanlar cavablarınmüqayisə edilməsi ilə qiymətləndirilir. Bu zamanqiymətləndirmə prosesi hansı cavabın dahadüzgün və əhatəli olmasına əsaslanır.2. Sabitlik metodu. Bu üsul cavablarıntəhlilinin etibarlılığını təmin etmək üçün istifadəedilir. Cavabların ilkin təhlilindən müəyyənmüddət sonra eyni şəxs tərəfindən ikinci dəfətəhlil aparılmalıdır (Tekin-Dede & Bukova-Güzel, 2018). Yazılı imtahanların qiymətlən-dirilməsi uzun vaxt tələb edən prosesdir,müəllimlər bir neçə tələbənin cavabını yoxla-dıqdan sonra yorula, digər cavablara laqeydyanaşa bilərlər. Belə halların qarşısını almaqüçün müəllimin bir müddət sonra cavablarıyenidən yoxlaması tövsiyə olunur. Bu zamanqiymətləndirmələr arasında müqayisə aparılır,ən doğru nəticə seçilir.3. Meyarlardan istifadə üsulu. Bu zamannəticələrin yoxlanılması üçün 10 ballıq şkalaüzrə bal səviyyələrinə uyğun meyarlar yaradılır.Cavablar düzgün, ətraflı olmalarına əsasən mü-vafiq meyarlara uyğun olaraq qiymətləndirilir.Moskal və Leydens bu meyarların aydınlığınıqiymətləndirmək üçün istifadə oluna biləcəkbir neçə məsələni qeyd ediblər: – Qiymətləndirmə kateqoriyaları yaxşı müəy-yən edilibmi? – Bal kateqoriyaları arasındakı fərqlər aydın-dırmı? – İki fərqli müəllim qiymətləndirmə zamanıbu meyarlardan istifadə etdikdə tələbələrineyni nəticələri əldə etmələri mümkündürmü? 

Bu sualların hər hansı birinin cavabı “yox”olsa, aydın olmayan bal kateqoriyalarına yenidənbaxılmalıdır (Moskal & Leydens, 2000).Etibarlılıqla bağlı başqa bir narahatlıq, təyinolunmuş qiymətləndirmə meyarlarının cavabverən tələbələrə uyğunluğudur. Müəyyən birqrup tələbənin nəticələrini ölçən qiymətləndirməmeyarları fərqli tələbələr qrupunun nəticələrinidüzgün ölçməyə bilər. Cavablardakı dəyişkənliyinsəbəbi və nəticədə alınan ballar qiymətləndir-mənin məqsədi ilə əlaqəli olmadığı halda ballaretibarsızdır (Moskal & Leydens, 2000).Kutlu aşağıdakı hallarda yazılı imtahanlaramüraciət olunmalı olduğunu bildirir (Kutlu,2016):– İmtahanın hazırlanması üçün vaxt az, lakincavabların qiymətləndirilməsi üçün ayrılanvaxt daha çoxdursa;– Yazılı ifadə gücünün və mətndə orfoqrafiyaqaydalarından istifadə bacarığının ölçülməsitələb olunursa;– Tələbələrdən öyrəndikləri bilikləri ifadəetmək, inteqrasiya bacarığı və lazım gəldikdəondan istifadə tələb olunursa; – Tələbənin öz cavabını yazılı ifadə etməsiməqsədəmüvafiqdirsə.Bu tip imtahanlar anlama və nümunələrgətirmək, səbəb-nəticə əlaqələrini qurmaq,təsnif etmək, izah etmək, ümumiləşdirmək,müqayisə, əlamətlər arasındakı əlaqəni izahetmək, fərqləndirmək, proqnozlaşdırmaq, suallarvermək, mühakimə yürütmək, tənqid etmək,qərar vermək və s. bacarıqların yoxlanılmasıüçün doğru seçimdir (Kutlu, 2016).Yazılı imtahanların bir sıra mənfi xüsu-siyyətləri, çatışmazlıqları olsa da, tələbələrinyazı bacarıqlarını, inşa-imla yazma qabiliyyət-lərini, biliklərini yazılı şəkildə təqdim və sintezedə bilmə səriştələrini ölçmək tələb olunursa,bu zaman yazılı imtahan qiymətləndirmə üçünən optimal alət olacaqdır.
NƏTİcƏAli təhsil müəssisələrində təlim və tədrisprosesinin keyfiyyətini təmin etmək vətəkmilləşdirmək üçün tələbə nailiyyətlərinin

Yazılı imtahanların qiymətləndirmənin etibarlılıq prinsipinə uyğunluğu
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qiymətləndirmə prosesi böyük əhəmiyyət daşıyır.Qiymətləndirmə nəticələri əsasında hədəflərənail olma dərəcəsi araşdırılır, çatışmazlıqlarmüəyyən olunur, aradan qaldırılır və yenihədəflər seçilir. Təhlillər göstərir ki, tələbənailiyyətlərini qiymətləndirmək üçün istifadəolunan üsullardan biri – etibarlılıq göstəricisiyüksək olan yazılı imtahanlar daha doğrunəticələr əldə etməyə imkan verir. Bu etibarlılığınartırılması üçün müxtəlif üsullardan istifadəolunur və imtahanlar təkmilləşdirilir. Yeniüsullarla tərtib olunmuş yazılı imtahanlarvasitəsilə tələbələrin öyrənilmiş materialı ifadəedə bilmə, müqayisə etmə, tənqidi yanaşmakimi bacarıqları yoxlanılır. Bu şəkildə hazırlanmışyazılı imtahanlar növbəti istifadə üçün faydalıolur, əldə olunmuş nəticələr təlim və tədrishədəflərinə nə qədər nail olunduğunu göstərir. 
İstifadə edilmiş ədəbiyyat
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Yüksək keyfiyyətli təlim nəticələrinin əldə edilməsi üçün effektiv
yeniliklərə ehtiyac çoxdur. Təhsildə innovasiyalar tədris və təlim
praktikasının təkmilləşdirilməsində, eləcə də şagirdlərin və vali-
deynlərin maraqlarının təmin olunmasında mühüm amildir. Məqalədə
məktəbdə yeniliklər üçün bazanın yaradılması və həyata keçirilməsi,
texnoloji innovasiyaların effektivliyinin artırılması və təhsil sistemində
mütərəqqi yeniliklərə əsaslanan transformasiyalardan bəhs olunur.
İnnovasiyaların həyata keçirilməsi üçün əlverişli şəraitin yaradılması
təhsilin keyfiyyətinin artırılmasında mühüm amildir. Belə şəraitdə
tədrisdə əhəmiyyətli dəyişiklik baş verir, bu da şagirdin daha yaxşı
öyrənməsinə və öyrəndiklərini mənimsəməsinə səbəb olur. Məqalədə
ölkəmizdə fəaliyyət göstərən innovasiyalı təhsil müəssisələrindən biri
kimi populyarlıq qazanmış Dünya Məktəbində təhsilalanların sürətlə
dəyişən əmək bazarına hazırlanmasına kömək məqsədilə yeni tədris
metodlarının əhəmiyyətindən, onların tədrisə müsbət təsirindən,
təhsilalanların yaradıcılıq və problem həlletmə bacarıqlarının inkişaf
etdirilməsindəki rolundan danışılır.
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Effective innovations are urgently needed to achieve high-quality
learning outcomes. Innovations in education should focus on the
strengthening of teaching and learning practices, as well as on
securing the interests of students, parents, the community, and its
culture. The article inclines to explain the ways to create and
implement a base for school innovations, increase the effectiveness
of technology innovations in education, and extend the velocity of
innovation-based transformations in the education system. The author
gives information based on the advanced experience of the World
School which has gained popularity with its high results among the
innovative educational institutions operating in our country. Ways to
implement new teaching methods and educational innovations in
secondary schools are being explored to help the preparation of the
next generation for the rapidly changing labor market. It is impossible
to mention the quality of education without creating decent conditions
in line with the implementation of innovations. The creation of the
aforementioned conditions makes a significant change in teaching
occurs which leads to better student learning. Furthermore, the article
discusses the importance of technology innovations, their positive
impact on teaching, and their role in developing students' creativity
and problem-solving skills.

Keywords: Innovation, education, school, technology, quality, World
School.
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GİRİŞMüasir cəmiyyət çoxsaylı yeniliklərlə səciy-yələnən dinamik dəyişikliklərə məruz qalır.Elmin, texnikanın sürətli inkişafı ilə yeniliklərintətbiqi bütün sahələrdə olduğu kimi təhsildədə özünü göstərir. Bu isə təhsil müəssisələrindəinnovativ fəaliyyətin məzmununda və təşkilindədəyişikliklərin edilməsinə zərurət yaradır. Təh-silin ölkədə təşəkkül tapmış yeni iqtisadimünasibətlər zəminində təkmilləşdirilməsinə,pedaqoji prosesin mütəmadi olaraq yenilən-məsinə ehtiyac var. Bu yenilənmə müasir inno-vasiya axtarışları ilə və pedaqoji fəaliyyətləbağlıdır. Təhsildə innovasiyalar yeni texnologiyavə metodların tətbiq olunduğu yeniliklərdir.Müasir dövrdə təhsil innovasiyalarına ehtiyacdaha da artıb, çünki ölkələrin sosial və iqtisadirifahı getdikcə daha çox vətəndaşların təhsilininkeyfiyyətindən asılı olur. Cəmiyyət artıq yüksəkbacarıq və bilik səviyyəsi olanları dəstəkləyir.Bugünkü təhsil sistemindən həm effektiv, həmdə səmərəli resurslardan istifadə etməklə təhsilinkeyfiyyətini artırmaq tələb olunur. Təhsil nəinki hərtərəfli və keyfiyyətli olmalı,həm də sürətlə dəyişən və qloballaşan dünyanınçağırışlarına cavab vermək üçün davamlı inkişafetdirilməlidir. Bu təkamül sistemli, ardıcıl vəgeniş miqyaslı olmalıdır, şagirdlərin təhsilinəsas məqsədlərinin tələblərinə uyğun hazır-lanmasını təmin etmək üçün təlim prosesindəmüsbət yeniliklərə nail olunmalıdır. 
İNNOVATİV TƏHSİL, 
İNNOVATİV MƏKTƏBÖlkəmizdə innovasiyaların və onların həyatakeçirilməsinin faktiki tempi, ümumtəhsil mək-təblərinin çoxunun məzunlarının təlim nəti-cələrindən də göründüyü kimi, müasir dünyadatələb olunandan aşağı səviyyədədir. Ona görədə, istər şagirdlər, istər valideynlər, istərsə dəbütövlükdə cəmiyyət bu nəticələrdən məmnundeyil. Bunun əsas səbəbi isə insanların hələdəyişiklikləri qəbul edə bilməməsidir və yaqəbul etmək istəməməsidir. Təhsil innovasiyasıriskli məsələ olduğundan güclü ictimai reaksiya

tələb edir. “Hər bir innovasion proses ehtimallıxarakter daşıyır. İnnovasiyaların nəticəsiniproqnozlaşdırmaq asan deyil, risk dərəcəsiyüksəkdir” (Əhmədov, 2014). Buna görə də hərbir yenilik səmərəliliyini yoxlamaq üçünsınaqdan keçirilməlidir. Biz bu sınaqdanqorxmamalıyıq, çünki təhsildə innovasiyanınolmaması dərin iqtisadi və sosial təsirlərə səbəbola bilər. Amerikalı professor Yonq Zhaonunda qeyd etdiyi kimi, cəmiyyətin dəyişiklikləridərk edə bilməməsi və ya qəbul etmək istəmə-məsi, onların uğursuzluğunun əsas səbəb-lərindən biridir (Zhao, 2012). Cəmiyyət təhsildə innovasiyaları dəstəkləsə,təhsil sistemi davamlı və səmərəli şəkildə inkişafedəcəkdir. Senekanın “Təəssüf ki, biz həyatüçün yox, məktəb üçün oxuyuruq” fikri bu günüçün də aktuallığını itirməyib. Bugünkü şa-girdlərin və valideynlərin çoxu bilik əldə et-məkdən daha çox yüksək qiymətlər və aliməktəbə daxil olmaq haqqında düşünürlər.Bəs ölkəmizdəki məktəblərdə transfor-masiyaedici, həyatı dəyişdirən və çox ehtiyacduyulan yeniliklərin yaradılmasına və həyatakeçirilməsinə nə mane olur? Uşaqlarımızınməktəbdə uğur qazanması və onları həyatahazırlayacaq ən yaxşı təlim nəticələrinə nailolması üçün effektiv yenilikləri necə inkişaf et-dirib yaya bilərik? Bu suallara cavab verməküçün əvvəlcə təhsil innovasiyasının nə olduğunuizah etmək lazım gəlir. Təhsildə innovasiya,ümumiyyətlə, “... yeni bir şeyin və ya metodunuğurla tətbiqi” (Brewer and Tierney, 2012)kimi başa düşülür. O özündə üç əsas komponentiehtiva edir: ideya, onun həyata keçirilməsi vəideyanın icrası nəticəsində yaranan müsbətnəticə. Təhsildə innovasiya yeni pedaqoji nə-zəriyyə, metodoloji yanaşma, tədris texnikasıvə təlim prosesi kimi başa düşülür. Bunlarhəyata keçirildikdə tədrisdə əhəmiyyətli dəyi-şiklik yaradır və şagirdin daha yaxşı öyrən-məsinə səbəb olur. İnnovasiya təhsil sisteminin müxtəlif as-pektlərində tərəqqiyə səbəb ola bilər: kurikulumislahatlarında, tədrisdə, texnologiyaların tətbi-qində, idarəetmədə, müəllimin peşəkarlığınınartırılmasında və təcrübənin yayılmasında. O,
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tədris prosesinin öyrənməyə müsbət təsirgöstərə biləcək istənilən aspektində tətbiq olunabilər. Təhsil sahəsində innovasiyaların tətbiqişagirdlərdə qabiliyyət, bacarıq və səriştələrininkişaf etdirilməsinə, müəllimlərdə isə öyrətməktərzi, motivasiya yaratmaq, bacarıqlar forma-laşdırmaq, özünüqiymətləndirmə, yaradıcılıq,müstəqillik kimi keyfiyyətləri özündə ehtivaedən peşəkar inkişafı gücləndirmək səriştələrininartırılmasına xidmət edir.Ölkəmizdə innovasiyaların geniş tətbiqolunduğu təhsil müəssisələrindən biri də DünyaMəktəbidir. Məktəb öz uğurlarına milli təhsi-limizin qabaqcıl təcrübəsinə əsaslanaraq, inkişafetmiş ölkələrin təhsil strategiyalarından sınaqdankeçirilən yanaşmaları və innovasiyaları gə-tirməklə nail olub. Onun təhsil uğurlarına cidditəsir göstərən innovasiyalara aşağıdakılarınümunə göstərmək olar:• bütün şagirdlərə fərdi yanaşma və bərabərimkanlar; • hər bir uşağın inkişafında yüksəlişin hədəfseçilməsi;• üçdilli təhsil (Azərbaycan, rus, ingilis);• səriştə əsaslı təhsil, kurikulum seçimləri;• təhsilalanların idraki bacarıqlarının inkişafetdirilməsi;• şagirdlərin azad, müstəqil, tənqididüşünməsinə şərait yaratmaq;• kompüter əsaslı təlim, şəbəkəli öyrənmə,elektron təhsil;• inklüziv təhsil;• peşəkar müəllimlər;• şagird sayı az olan siniflər;• müasir texniki avadanlıqlar ilə təminolunmuş tədris otaqları.Məktəbimizdə yaradılmış keyfiyyətin idarəedilməsi sistemi tədris fəaliyyətinin səmərə-liliyinin dinamikasına birbaşa təsir göstərir.İdarəetmə sahəsindəki bu təcrübə yalnız əlverişlivə keyfiyyətli təhsilin təmin edilməsi üçün deyil,həm də təhsil sisteminin səmərəliliyinin artı-rılması üçün istifadə edilə bilər. Təhsilin keyfiyyəti dövlət siyasətinin daimiməqsədidir. Onun həyata keçirilməsi üçün stan-dartlar və normalar hazırlanır, ən yüksək sə-

viyyəli təşəbbüslər irəli sürülür. AzərbaycanRespublikasında təhsilin inkişafı üzrə DövlətStrategiyasının əsas məqsədlərindən biri “Ənyeni texnologiyalara əsaslanan infrastrukturamalik, keyfiyyət nəticələri və əhatəliliyinə görədünya ölkələri sırasında qabaqcıl mövqe tutantəhsil sistemini yaratmaqdır” (AzərbaycanRespublikasında təhsil üzrə Dövlət Strategiyası.2013).Mövcud normativ sənədlər və tələblər top-lusuna uyğun olaraq IB proqramı üzrə təhsilalan şagirdlər aşağıdakı xüsusiyyətlərə malikolmaq üçün səy göstərirlər:• araşdıran-müzakirə edən; • məlumatlı; • düşünən; • ünsiyyət quran; • prinsipial; • açıq fikirli; • həssas; • risk edə bilən;• mütənasib; • alternativ düşünən.Valideynlərin və şagirdlərin təhsillə bağlıarzu və ehtiyaclarını öyrənərək, yüksək key-fiyyətli təhsil xidmətləri göstərmək üçün öh-dəliklər müəyyənləşdirilib, əməkdaşların məktəbtərəfindən hazırlanan iş təlimatlarına ciddişəkildə əməl etməsi təmin edilib. Dünya Məktəbində hər bir işçinin peşəkarbacarıqlarını reallaşdırmağa imkan verən mühit,innovatorları və müəllimləri dəstəkləyən şəraityaradılıb. Müəllim-valideyn-şagird arasındaəlaqəni möhkəmləndirmək üçün xüsusi proq-ramlardan (Toddle, Teams, elektron jurnal)istifadə olunur. İnnovasiyalar həm şagirdlər,həm də müəllimlər üçün sürətlə, davamlıöyrənmə və öyrətmə üsuluna çevrilir. Yaranmıştəşkilati formalar və idarəetmə üsulları yenişəraitə, yeni vəzifələrə uyğun dəyişdirilir. “Təkcəməktəbin effektiv idarə edilməsi yox, həm dəinkişaf dinamikasının təmin edilməsi, müəlliminfəaliyyətinin dəyərləndirilməsi, təhsilin vətəlimin idarə edilməsi keyfiyyətin yüksəldil-məsinə xidmət edir” (Veysova, 2018: 28).Təhsildə innovasiyalar şagirdləri və müəl-limləri araşdırmaya, kəşf etməyə və yeni nəyisə
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üzə çıxarmaq üçün bütün vasitələrdən istifadəetməyə həvəsləndirir. Yaradıcı tədris, texno-logiyaya əsaslanan təlim fəaliyyətləri, sinif-dənkənar dərslər, komanda olaraq çalışma,müxtəlif incəsənət və idman fəaliyyətləri, məktəbklubları və dərnəklərində fəaliyyət, yeni ide-yaların dəstəklənməsi şagirdlərin müxtəlif həyatibacarıqlarının inkişafına, mükəmməl bir və-təndaş kimi yetişmələrinə zəmin yaradır.Təhsildə öyrənmə prosesi, eyni zamanda in-novativ fəaliyyət, əsasən, dərs müddətindəhəyata keçirilir. Məktəbin həyatında baş verənyeniliklər də ilk növbədə dərsin təşkilinə yeniyanaşmalarda özünü göstərir. Bunlar vaxt böl-güsü, siniflə iş formaları, tapşırıqların mərhələlimürəkkəbləşdirilməsinin planlaşdırılması, evris-tik metodlardan istifadədir. Dərsdə şəxslərarası emosional intellekt,əməkdaşlıq, danışıqlar aparmaq, liderlik vəsosial məlumatlılıq kimi bacarıqların aşılanmasıtəhsilalanın hərtərəfli inkişafı üçün çox vacibdir.Buna görə də şagirdlərin əməkdaşlığını təminedən problem əsaslı birgə öyrənməyə üstünlükverilir, öyrənmə prosesi onların maraqlarınavə qabiliyyətlərinə uyğunlaşdırılır. Biz hər biruşağın fərqli olduğunu nəzərə alaraq onlarınfərdi maraqlarına və imkanlarına uyğun olanlayihələr tətbiq edirik. Çünki öz bacarıq vəməşğulluq imkanlarını, hədəflərini təyin etməküçün davamlı öyrənmə çox vacibdir. Amerikalıprofessor Daniel Villingham bunu belə qiy-mətləndirir: “Uşaqlar intellekt baxımından fərq-lənirlər, lakin onların bilikləri davamlı öyrənməvasitəsilə dəyişdirilə bilər” (Willingham, 2010).Davamlı öyrənmədə heç bir sərhəd yoxdur.Uşaqlara hər zövqə uyğun əlavə fəaliyyətlərtəklif olunur: aktyorluqdan tutmuş fərqli dilləriöyrənməyə qədər. Bütün bunlar onlara həyati-praktiki bacarıqlar verir, eyni zamanda özünəinamı və emosional zəkanı yaxşılaşdırır. Buyaradıcı, innovativ və qabaqcıl yanaşmalar təlimprosesini təkmilləşdirir, şagirdləri problemlərihəll etmək üçün daha yaxşı düşünməyə, suallarverməyə məcbur edir.Beləliklə, biz aşağıda qeyd olunanlara əsas-lanaraq optimal akademik mühit, eləcə də hərbir şagirdin mükəmməl təlim nəticələri üçün

hərtərəfli şərait yaratmış oluruq:• peşəkar, fəal və israrlı müəllimləriinnovasiya prosesinə cəlb etməklə;• kollektivdə yaradıcı atmosfer və psixolojimikroiqlim yaratmaqla;• innovasiya prosesinin həyata keçirilməsiüçün optimal şəraitin təmin edilməsi ilə(tədris, metodiki, maddi-texniki təminat);• həvəsləndirmə sisteminin yaradılması,innovasiya prosesinin vicdanlıiştirakçılarının həvəsləndirilməsi ilə.
TEXNOLOGİYA İNNOVASİYALARIHazırda ölkəmizdə rəqəmsal təhsilin inkişafıüçün lazımi şəraitin yaradılmasına yönəlmişbir sıra təşəbbüslər həyata keçirilir. ProfessorAydın Kazımzadə yazır: “Dövlətimiz tərəfindənhəyata keçirilən innovasiya siyasəti yeni bilikvə texnologiyaların istehsalı, yayılması və tətbiqedilməsi üçün lazım olan şəraitin yaradılmasınınəzərdə tutur. Bu siyasət, ölkənin sosial inno-vasiya potensialının bütün imkanlarının real-laşdırılmasına, eləcə də elm və təhsilin, elmtu-tumlu cəmiyyətin və mədəniyyətin davamlıinkişafının bərqərar edilməsinə yönəldilmişdir”(Kazımzadə, 2018). Son illər həyata keçirilənislahatların başlıca məqsədlərindən biri dəölkəmizdə innovasiyaların inkişafı üçün zəruriolan rəqabətədavamlı milli innovasiya sistemininyaradılmasıdır.“Azərbaycan 2030: sosial-iqtisadi inkişafadair Milli Prioritetlər” sənədində deyilir:“Təhsilin müasirləşdirilməsi, təlim-tədrisprosesində yeni texnologiyaların istifadəsiyönündə məqsədyönlü iş aparılır. Təhsil sistemigənc nəsli gələcək rəqəmsal texnologiyalardövrünə hazırlamaq üçün onlara məktəbyaşından rəqəmsal səriştələrin aşılanmasınadiqqət yetirməli, indikindən əsaslı şəkildəfərqlənən yeni bacarıqlar, ixtisaslar və peşələrverməlidir” (“Azərbaycan 2030: sosial-iqtisadiinkişafa dair Milli Prioritetlər”, 2021). Göründüyü kimi, rəqəmsal savadlılığın for-malaşdırılması, rəqəmsal səriştələrin təkmil-ləşdirilməsi günün tələbidir. Bunun üçün mək-təbləri müasir texniki avadanlıqlarla təchiz
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etmək lazımdır. Əsas məsələ isə müəllimlərintexnologiyaya əsaslanan mühitdə öz dərslərininecə hazırlaması və öyrətməsidir. Təəssüf ki,çoxları texnologiyadan istifadəni mövzu ilə bağlınəyisə nümayiş etdirməklə bitmiş hesab edirlər.Halbuki, yeni texnologiyaların tədris və öyrənməprosesinə inteqrasiyası zamanı, ilk növbədəonların potensial tətbiq imkanlarını bilməliyik.Təlim fəaliyyətini elə təşkil etmək lazımdır ki,innovasiyalar və texnologiyalardan istifadətəhsilalanların yaradıcılıq və problem həll etməbacarıqlarını inkişaf etdirməyə kömək etsin.Doğrudan da, tədris filmləri, proyektorlar vəmultimedialar, yeni təqdimat formatları tədrisprosesinə canlılıq gətirir. İnformasiya və kom-püter texnologiyaları (İKT) məlumat əldə etməkvə bacarıqları inkişaf etdirmək üçün mühümvasitələrdir. Rəqəmsal ünsiyyət vasitələri iləbiz dünyanın hər yerindən real vaxt rejimində,vizual olaraq hər kəslə əlaqə saxlaya bilirik. Bugün onlayn öyrənmə, mobil öyrənmə, sosialşəbəkələrdə öyrənmə və s. daha yaxşı bilik al-mağa kömək etsə də, pedaqoji üsul və vasitələrintətbiqi, tədris metodologiyası və innovasiyalardaha vacibdir. Yeni təlim texnologiyalarınaəsaslanan təhsil, ona görə vacibdir ki, o, pedaqoji,psixoloji və sosial baxımdan effektivliyi artırır. 
NƏTİcƏBu gün həm valideynlər, həm də pedaqoqlardərk edirlər ki, müasir dövrün ritmi uşağıntərbiyəsində və inkişafında innovativ vasitə-lərdən istifadənin dəyərini və zəruriliyini artırır.Təhsildə innovasiya şagirdlərin təxəyyülününgüclənməsinə imkan verən ən səmərəli vasi-tələrdəndir. İnnovasiyalar öyrənmənin keyfiyyətiilə bağlıdır və onun məqsədi təhsilalanlarıhəyata, əmək bazarına və layiqli vətəndaş ol-mağa hazırlamaqdır. Öyrənmənin səmərəliliyitəkcə innovativ texnologiyalarda və ya tədrisdədeyil, həm də şagirdlərin intellektual, emosionalvə psixoloji sferada öyrənmə üçün potensialimkanlarının aşkarlanmasındadır. Bu, təhsilinəsas missiyasının (azad, müstəqil, effektiv,tənqidi düşünən vətəndaş yetişdirmək) yerinəyetirilməsində çox mühüm amildir. 

İnnovativ və informasiya texnologiyalarınıninkişafı müasir insanın informasiya mədə-niyyətinin formalaşmasını tələb edir. İnnovativfəaliyyətləri inkişaf etdirmək məktəblərin ənvacib işi olmalıdır. Onsuz keyfiyyətli tədrisənail olmaq mümkün deyil.
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Məqalədə zorakılıq (bullinq) və kiber zorakılıq (kiberbullinq) arasındakı
fərqlər, kiber zorakılıq davranışlarının psixoloji izahı, onun psixoloji
təsirləri, yayılması, yaş və cins kimi demoqrafik xüsusiyyətləri barədə
məlumat verilir. Araşdırmada keyfiyyət metodunun sənəd araşdırma
növündən istifadə edilib. Tədqiqatda məlumat toplama vasitələri olaraq
“Researchgate”, “Google Scholar”, “Web of Science”, “Library Genesis”,
“Taylor & Francis” kimi veb-səhifələrdəki statistikalara, yazılı
müsahibələrə, cədvəllərə istinad olunub, bu mövzuda yazılan əsərlər
analiz edilib. Araşdırmada kiberbullinqin ənənəvi bullinqdən daha
təhlükəli olduğu və internet istifadəçilərinin istənilən an buna məruz
qala bilmə ehtimalının varlığı ortaya çıxıb. Nəticədə, həm ənənəvi
bullinqə, həm də kiberbullinqə məruz qalan şagirdlərdə psixoloji
problemlərin baş qaldırdığı və onların akademik fəaliyyətinə ciddi
şəkildə maneə yarandığı məlum olub.
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This article examines the differences between violence and cyber
violence, the psychological explanation of cyber violence behaviors,
the psychological effects of cyber violence, its prevalence, and
information based on demographic issues such as age and gender. A
documentary type of quality method is used in the study. Current
research work referred to both local and foreign sources on many
websites as data collection tools and analyzed articles, books, and
journals written by both local and foreign researchers in previous
years. The research cites articles, statistics, written interviews, public
documents, and tables on Web pages such as “ResearchGate”, “
Google Scholar'',“ Web of Science”, “Library Genesis” and “Taylor &
Francis” as data collection tools. The study exposed the fact that
cyberbullying was more hazardous than traditional bullying and could
be revealed at any time. Students exposed to both traditional bullying
and cyberbullying acquire psychological problems and are severely
hampered in their academic activities.

Keywords: School violence, children, adolescents, struggle against
violence, cyberbullying, bullying.
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ABSTRAcT



GİRİŞBullinq kiməsə ləqəb qoşmaq, ona qarşıarqo və alçaldıcı sözlər işlətmək, müəyyən birişi etməyəcəyi təqdirdə fiziki zorakılıq gös-tərməklə, şantaj etməklə, ona məxsus olanəşyalara və ya kiçik bacı-qardaşlarına zərəryetirməklə qorxutmaq, qrupdan kənarda saxla-maq kimi formalarda törədilə bilər. Məktəbmühitində zorakılıq hər zaman mövcud olansosial problemdir. Texnologiyanın sürətli inkişafıvə ondan müxtəlif məqsədlər üçün istifadəedilməsi təhsilalanlar arasında zorakılığın yenivə daha təhlükəli formasına gətirib çıxarıb(Bhat, 2008). Gənclərin və uşaqların internetdəkeçirdikləri vaxtın artması ilə paralel olaraqkiber zorakılığa cəlb edilmə ehtimalının daçoxaldığı görünür (Gardner, 2010). Bullinq onaməruz qalanın psixoloji vəziyyətində depressiya,özünəqapanma, antisosiallıq, intihara meyillidüşüncələr kimi neqativ dəyişikliklərə səbəbolmaqla yanaşı, tədris müəssisələrində təlim-tərbiyə və təhsil prosesinin düzgün həyatakeçirilməsinə də mane olur. Buna görə də bullinqictimai sağlamlıq üçün böyük bir riskdir vəməktəblərdə onun qarşısının alınmasına nəzarətedilməsi aktual hesab edilir (Barhight və b.,2013). Zorakılığa verbal hücumlar (məsələn,adçəkmə, hədə-qorxu), əl və ayaqlardan istifadəedərək xəsarət yetirmək (məsələn, bədəninəvə ya əmlakına ziyan vurmaq) və aqressivmünasibət (məsələn, sosial təcrid, şayiələrinyayılması) daxildir (Monks & amp; Smith, 2006;Olweus, 1993; Smith). Bullinq həm də sosial ədalət prinsiplərininpozulması deməkdir. Texnologiyanın inkişafıinformasiyanı asanlıqla əldə etmək, dostluqəlaqələri qurmaq üçün nə qədər əlverişli imkanverirsə, bir o qədər də kiber zorakılığın artmasınazəmin yaradır. Təhsil sahəsində texnologiyadandüzgün istifadə edilməməsi nəticəsində yaranankiber zorakılıq təkcə məktəbdə və sinifdə təhsilinəsas məqsədlərinə mane olan intizam prob-lemlərinə səbəb olmur. Eyni zamanda, təhsilinümumi vəzifələrindən olan “sağlam və balans-laşdırılmış ruh və şəxsiyyətə malik fərdlərdənibarət sağlam cəmiyyət yaratmaq” məqsədinin

həyata keçirilməsinə mane olan mühüm problemkimi diqqəti cəlb edir. Buna görə də bərabərimkanların təmin olunmadığı cəmiyyətdə bö-yüyən uşaqlar arasında bullinq kimi ədalətsizlikhallarının çox olması təəccüb doğurmur. Məktəblərdə aparılan tədqiqatlar bir dahasübut edir ki, bullinq qurbanlarda aşkar izlərburaxır və psixoloji zərər verir (Due et al.,2005). Məktəblərdə zorakılığın artmasında aktivsosial medianın və mobil telefonların roluböyükdür. Bullinq təcavüzün bir alt kateqoriyasıolaraq ondan fərqlənir, çünki bu hal hər hansıbir təhriketmə olmadan baş verir (Pekel, 2004),bir sözlə, bullinq edənlə bullinq edilən uşaqarasında güc baxımından tarazlıq olmadığındano, təcavüzdən fərqlənir (Camodeca ve Goossens,2005). Onlayn platformalar yeniyetmələrinanonimliyi qoruyaraq digərlərini bullinqetməsinə şərait yaradır. Bullinq edənlə bullinqedilən arasındakı balanssızlıq vəziyyəti bu tipliaqressiv hərəkətlərin təkrarlanmasının əsasgöstəricisidir (Ybarra, Espelage, və Mitchell,2014). Təzyiqə məruz qalanların həftədə ənazı bir dəfə bu tipli davranışla qarşılaşmasıbullinq olaraq kateqoriyalaşdırılır (Parren veAlsaker, 2006).Zorakılıq edən və təzyiqə məruz qalan ara-sındakı əsas vacib məqamlardan biri də onlarınözlərindən böyüklərdən daha çox yaşıdlarıtərəfindən bu əziyyətə məruz qalmasıdır (Ol-weus, 1993; Rigby ve Slee, 1991). Gendermövzusu həmişə zorakılıq və kiber zorakılığınəsas amili olub, çünki kişilər və qadınlar bir-birinə qarşı fərqli aqressiv davranışlar nümayişetdiriblər (Borsa, Damasio, Bandeira, & Gremigni,2013). Qadınlar, adətən, bilvasitə, kişilər isəbilavasitə və fiziki zorakılıqdan istifadə edirlər(Björkqvist, Lagerspetz, & Kaukiainen, 1992;Kerestes & Milanovic, 2006). Tədqiqatlar göstərirki, həm kişilər, həm də qadınlar eyni nisbətdəzorakılığın qurbanına çevrilə bilərlər (Keith &Martin, 2005; Smith et al., 2008). Yaş da zorakılığıbaşa düşmək üçün vacibdir, çünki yaşlı insanlarözlərini fiziki, psixoloji və şifahi zorakılıqdanqorumaq üçün daha çox təcrübəyə malikdirlər,lakin bununla belə hələ də kiber zorakılığaqarşı həssasdırlar. Deməli, yaş faktoru zorakılığın
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qurbanı olma ehtimalına və ondan özünü qo-rumaq qabiliyyətinə təsir edə bilər.
TƏDQİQATIN MƏQSƏDİAparılan tədqiqatın məqsədi təhsilalanlarvə təhsilverənlər arasında bullinq və kiber-bullinqə dair təsəvvürlərin öyrənilməsidir. Butədqiqat həm də bullinq və kiberbullinqinAzərbaycanda cari vəziyyətini, onların həlliüçün mövcud olan imkanları araşdırmaqməqsədi daşıyır. Tədqiqatın nəticələri təhsilsistemində bullinq və kiberbullinqin azaldılmasıvə həllinə dair strategiyaların inkişafına töhfəverə bilər.
Tədqiqatın sonunda əldə edilən
məlumatlarTədqiqat zamanı bu mövzuda tezislər saycadaha məhdud olsa da, məqalələrin çoxluq təşkiletdiyi, təhsil sferasında bullinq və kiberbullinqhalları ilə bağlı məlumatların və mübarizətədbirlərinin kifayət etmədiyi məlum olub.Cairns, Neckerman, Gest və Gariepy (1988) 4-cü sinif və 7-ci siniflərdə oxuyan 80 şagirdarasında müsahibə aparıb, onlar uşaqları yaş,cins, sinif, fiziki, sosial-iqtisadi cəhətdən vəaqressivliyə görə qruplaşdırıbdır. Şagirdlərləaparılan sorğuda onlar yaşıdlarını dost və düş-mən olaraq təsnif ediblər. Şagirdlər bu sorğudabullinqi yaradan amillər olaraq bəzən akademikuğurlar qazanan şagirdləri gözləri götürməmək,dominant olmaq kimi səbəblər göstəriblər.Sorğuda ələ salınan şagirdlərin zarafat obyektiolması və zarafat edənlərin isə dominantlıqəldə etməsi müşahidə edilib. Türkiyədə aparılmışbir tədqiqatda isə 9-10-cu sinif şagirdlərininbir qisminin digərlərinə aqressiv davranmasınınnormal qarşılandığı müşahidə edilir. Bu tədqiqatErkan Yaman və Necla Kocabaşoğlu (2011)tərəfindən aparılıb. Eyni tədqiqatda şagirdlərinmüəllimlərə etdiyi bullinq də araşdırılıb. Araş-dırmaya görə, sinifdə az sayda müəllimin şagirdzorakılığına məruz qaldığı məlum olub. Pedaqojifəaliyyətə yeni başlayan müəllimlərin şagird-lərinin gözləntilərinə cavab vermək mövzusunda

narahat olduqları, bəzən bu narahatlığın şagirdlərtərəfindən hiss edildiyi və müəllimlərin çətinsuallarla sıxışdırıldığı ortaya çıxıb. Müəllimlərəbullinq edənlər, əsasən, 3-5 nəfərlik qrup halındaolurlar. Ən çox bullinq halı 9 və 10-cu sinifşagirdləri arasında baş verir, 11-ci sinifdə isəazalır. Bəzən şagirdlər öz aralarında birləşərəkmüəllimlərə qarşı qruplaşır və qrup-şəxsarasında konflikti təhrik edirlər. Müəllimlərşagirdlərin emosional və ya psixoloji (verbal,irqi, cinsi, kiber) bullinq növləri ilə üzləşirlər.Müəllimlərə qarşı neqativ davranışları, əsasən,belə qruplaşdırmaq olar:• müəllim söz vermədən danışmaq;• hörmətsizlik;• müəllimi dinləməmək;• müəllimə yalan demək və aldatmağaçalışmaq;• müəllimin şagirdlərə olan etimadındansui-istifadə etmək. Tədqiqatda gənclərin, qadınların və əsəbimüəllimlərin bullinqə məruz qalma ehtimalınındaha çox olduğuna diqqət yetirilib. Müəllimlərbu problemi ya müvafiq orqanlara şikayət ərizəsiverərək, ya da şagirdlə fərdi müzakirə yolu iləhəll etdiklərini bildiriblər. Müəllimlərlə aparılanmüsahibələrdə, əsasən, sosial medianın onlarınhərəkətlərinə təsir etdiyi qeyd olunub. Şagirdlərbəzən sırf diqqət çəkmək xatirinə ailədəgördükləri tərbiyəyə zidd hərəkətlər edirlər.Tədqiqatlarda bullinqin daha çox oğlan şagirdlərarasında baş verdiyi görünür. Oğlanlar və qızlararasında bullinqin nisbəti müvafiq olaraq 31.8faiz və 11.4 faiz təşkil edir. Bullinq hallarınınqalan 66.8 faizi isə qızlar və oğlanlardan ibarətheterogen tərəflərin qarışdığı bullinq hallarıdır.Bullinqə məruz qalanlar psixoloji narahatlıqlaryaşadıqlarını, baş ağrısı, mədə ağrısı, halsızlıqkimi fizioloji problemlərlərlə üzləşdiklərinibildiriblər. Ferhat Han və Hasan Demirtaş (2020) tərə-findən aparılan araşdırma nəticəsində şagirdlərinverbal, fiziki və cinsi bullinqə məruz qaldıqlarıortaya çıxıb. Həm ənənəvi, həm də kiberbullinqəməruz qalan şagirdlərdə ruh düşkünlüyü, dep-ressiya, dərsə davamsızlıq kimi hallar müəyyənedilib və bir qisim şagirdlərin məktəbdə qorxu
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yaşadığı, özünü etibarlı bir yerdə görmədiklərimüəyyən edilib. Nəticə olaraq, bullinqə məruzqalan şagirdlərin diqqət azlığı nəticəsindədərslərdəki qiymətlərinin zəifləməsi, daha əsəbi,kədərli, utancaq, narahat və stressli olduqlarımüşahidə edilib. Qızların bunlardan əlavə emo-sional bullinqə də məruz qaldığı, nəticədəqəmginlik, narahatlıq və qorxu hisslərinin onlaraciddi təsir etdiyi orataya çıxıb. Məlum olur ki,bullinqin qarşısı alınmadıqda daha geniş vüsətalır və açdığı yaralar dərinləşir. Bullinq halları,əsasən, yeniyetməlik dövründə özünü göstərir,bu zaman uşaqlar problemləri həll etmək vəözünü sübut etmək üçün fiziki şiddəti seçir,nəticədə onlarda özünəinamsızlıq və yaözünəqapanma halları yaranır. Araşdırmada birqisim şagirdlərin həyatında bullinq hallarınınvaxtaşırı yaşandığı müəyyən edilib. Həmintədqiqatda Boulton və Underwood (1992) 25nəfər bullinq törədən, 25 nəfər isə bullinqəməruz qalan, səkkiz-on yaşlı şagirdlə müsahibəaparıblar. Müsahibədə bullinq edənlərin niyəbelə etdiyi, bullinqə məruz qalanların isə özlərininecə hiss etdiyi ilə bağlı bir neçə sual verilib.“Bullinq edənləri başqa uşaqlardan üstün edənnədir?” sualına cavab olaraq bullinq törədənlərbaşqalarının onları təhrik etdiyini qeyd edir(44%), bullinq qurbanları isə bunu özlərininkiçik və zəif olduqları ilə əlaqələndirir (36%).Bullinqin nə qurbanı, nə də səbəbkarı olanlarisə onun heç bir məntiqli səbəbinin olmadığınıqeyd ediblər (16%). İştirakçıların 12 faizi isəbunun diqqət çəkmək məqsədi ilə edildiyiniirəli sürüblər. Tədqiqatda bullinqlə bağlı elmi terminologiyaaşağıdakı kimi qeyd olunub:
1. Bullinq edən: Aqressiv və davamlı olaraqbir şəxsə zərər vermək niyyəti olan insan(Compton, 2014).
2. Bullinq: Bir şəxs və ya qrup tərəfindənözünü müdafiə edə bilməyən şəxsə yönəlmişdavamlı təkrarlanan psixoloji və fiziki davranışlar(Olweus, 1993).
3. Müşahidəçi: Passiv şəkildə müşahidə edənvə heç kimə məlumat verməyən insan (Craig,1997).
4. Bullinqin qurbanı: Bullinqə məruz qalan

və özünü müdafiə edə bilməyən şəxs (Yoon,2014).
5. Kiberbullinq: Kompüter, telefon və ya hərhansı bir texnoloji cihazlardan istifadə vasitəsilətörədilən bullinq (Raskauskas, 2010).
6. Kiberbullinq edən: Texnoloji alətlərvasitəsilə insanların psixologiyasına, ruhisağlamlığına zərər verən, onları alçaldan, məxfiməlumatlarını yayan və şantaj edən şəxs(Olweus,1993).
7. Kiberqurban: Kiberbullinqə məruz qalanşəxs (Olweus,1993).
Bullinq edənin xarakterik xüsusiyyətləriAraşdırma zamanı müəyyən olub ki, fizikivə mənəvi cəhətdən zəif, gücsüz uşaqlar, ocümlədən fiziki və ya zehni məhdudiyyətlilərbullinqin qurbanı olmağa, güclü, lovğa şagirdlərisə bullinq törətməyə meyillidirlər (Marini etal. 2006). Bəzən şagirdlərdəki hegemonluq hissibirinin digərini təhqir etməsinə gətirib çıxarır(Perren & Alsaker 2006). 
Bullinq qurbanının xarakterik xüsusiyyətləriKədərli və əsəbi olan, emosional ahəngi po-zulmuş şagirdlərin bullinqə məruz qalma eh-timalı digərlərindən çoxdur (Garner və Hilton,2010). Utancaq, kommunikasiyada çətinlikçəkən və yeni dostluqlar qura bilməyən uşaqlarda bullinqə daha çox məruz qalan insanlararasındadır (Perren & Alsaker 2006). Sosialbacarıqları zəif olanlar (Cook et al., 2010), özü-nü ifadə edə bilməyən, ailəsində problemləryaşayan və tənha uşaqların bullinq qurbanıolma ehtimalı yüksəkdir (Bollmer et al., 2005).Bullinqə məruz qalan uşaqlar, adətən, həssasvə səssiz olurlar (Glew et al., 2000), vali-deynlərinə problemlərini bildirməyə çəkinirlər(Olweus, 1993).
KiberbullinqBullinq edənlərin digərlərinin pulunu oğur-ladıqları və ya onların qarşılarını kəsib hədə-qorxu gəldikləri dövrlər geridə qalıb. Bullinq
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artıq yeni formada, kiberbullinq formasındaözünü göstərməkdədir. Kiberbullinq bir kəsəqarşı kompüter, mobil telefon və digər elektronvasitələrdən istifadə etməklə bilərəkdən vətəkrar-təkrar vurulmuş ziyandır (Hinduja vəPatchin, 2018).Kiberbullinq mobil telefonla mesaj, e-poçt,sosial media saytlarında kiminsə haqqındazərərli və şaiyə xarakterli şərhlər yazmaq, şəkilvə ya video yerləşdirmək yolları ilə baş verəbilər. Kiberbullinqin təkrar-təkrar və qəsdəntörədilən bir davranış növü olması onun mənfieffektini daha da artırır. Təcavüzün bu formasıcib telefonları, video-kameralar, e-poçtlar vəveb səhifələr kimi informasiya və kommunikasiyatexnologiyaları yolu ilə olduğundan təsiri dahadərin və geniş olur (Ybarra & Mitchell, 2004).Yeniyetmələr çox zaman bilmədən internetdəözləri haqqında şəxsi məlumatları paylaşdıq-larından kiberbullinqlə üzləşmə riskləri dahaçoxdur. Kiberbullinqin bir neçə xarakteri olabilər: 1. Kiberbullinqə məruz qalan şəxsin onunhaqqında sosial mediada yayılmış hər hansıutandırıcı məlumatdan xəbəri olmaya bilər.Hətta belə bir məlumatı yayanın kimliyi dənaməlum qala bilər ki, bu da kiberbullinqindaha çətin nəzarətə alınmasına gətirib çıxarır; 2.  İnternetə yerləşdirilən məlumatı dəfələrləpaylaşmaq və göndərmək mümkün olduğundanbu qəbildən olan məlumatlar sürətlə yayıla vəgeniş kütləni əhatə edə bilər; 3. Kiberbullinq həm də ən mürəkkəb bullinqnövlərindəndir. Belə ki, kiberbullinqi törədənşəxs buna məruz qalan şəxslə fiziki olaraq eyniməkanı paylaşmadığından öz hərəkətlərininmənfi təsirlərindən xəbərsiz olur. Beləcə, bullinqtörədən davranışının nəticəsində hansı təhlükəlinəticələr ilə üzləşildiyindən məlumatsız olur.Kiberbullinq nəticəsində şagirdlərdə ağır for-mada emosional problemlər yaranır. Belə ki,onlarda özünəinamsızlıq, narahatlıq, ifrathəyəcan, qorxu kimi emosiyalar müşahidəolunur. Bu hal onlarda stress, depressiya əmələgətirir və onları intihar haqqında düşünməyəvadar edə bilir.

Kiberbullinq törədən uşağın 
davranışları• yaxınları gəldikdə kompüter ekranını və yaelektron cihazın monitorunu gizlətmək;• gecələr elektron cihazdan xəlvəti istifadəetmək;• cihazdan istifadə edə bilmədikdə əhvalınınpozulması; • cihazdan istifadə edərkən gülməsi vəsuallardan boyun qaçırması;• onlayn olarkən kompüterdə və telefondanə etdiyindən bəhs etməməsi;• ailə üzvlərindən uzaqlaşması;• birdən çox onlayn hesabdan istifadəetməsi;• məktəbdə nizam-intizam problemləri; • küçə jarqonlarından istifadə etməsi və dostmühitini düzgün seçə bilməməsi;• dostları arasında sosial status qazanmaqüçün populyar olmağa çalışması;• yoldaşlarına qarşı zorakılıq göstərməyəçalışması.
Kiberbullinq qurbanı olan uşaqSameer Hinduja və Justin W. Patchin (2010)kiberbullinq qurbanı olan uşaqlara aid müəyyəndavranışlar müəyyən edib:• çox yatmaq, yataqdan qalxmaq istəməməkvə yuxusuzluq;• elektron cihazlardan istifadəni tamamilədayandırmaq;• elektron cihazlardan istifadə edərkən ifratdərəcədə narahatlıq və ya stress;• məktəbə getməyə, ümumiyyətlə, evdənçıxmağa qarşı könülsüzlük və narahatlıq; • onlayn oyunlardan sonra depressiv, əsəbihal;• ailə üzvlərindən və dostlarından anormalşəkildə uzaqlaşmaq;• iştahsızlıq;• özünə qapanmaq;• kompüterdə etdiklərini valideynləri iləbölüşməmək;• daha əvvəl çox maraq göstərdiyi şeylərəqarşı həvəssizlik;• pessimizm, intihar haqqında danışmaq.
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Bullinqin mənfi təsirləriƏsas nəticələr göstərir ki, bullinqə məruzqalan yeniyetmələr arasından təhsildən yayı-nanlar və dərslərinə hazırlaşmayanlar çoxdur(Nakamoto & Schwartz, 2009). Həmin şagirdlərəksər hallarda dərsə və məktəbə qarşı olanhəvəslərini itirirlər (Fekkes və digərləri, 2006).Tədqiqatlar bullinq qurbanı olanların intiharetmə riskinin daha çox olduğunu göstərir. Bullinqilə psixi xəstəliklər arasında müsbət korelya-siyanın olduğu da məlumdur. Bu korelyasiyanınqarşılıqlı olduğu tədqiqat nəticələrində öz əksinitapır. Belə ki, psixi və psixoloji problemləri olanuşaqların bullinq törətməsi və bullinqə məruzqalması ehtimalı daha yüksəkdir (Frost, 1991).Bullinqə məruz qalan uşaqlarda tez-tez impul-sivlik və hiperaktivlik kimi simptomlar özünügöstərir (Camodeca və digərləri, 2002). Bul-linqdən zərər çəkmiş uşaqların ailəsində dətez-tez problemlər müşahidə olunur. Belə ki,bullinq törədən və bullinqdən zərər çəkənşagirdlərin ailələrində də tərəflərin bir-birinəqarşı zorakılığı müşahidə olunur. Sorğu nəticələrigöstərir ki, ailədə düzgün tərbiyə olunmayan,diqqət və qayğı göstərilməyən şagirdlər yabullinqi törədən, ya da zərərçəkən olur. Nəticədəisə həmin şagirdlər məktəbdə zəif nəticələrgöstərir və evdəki məzəmmət məktəbdə dədavam edir. Belə olan halda şagirdlər bullinqetmək üçün məktəbi özlərinə məkan seçir. Buşagirdlər müsahibələrində cəmiyyətdən sankiintiqam aldıqlarını qeyd edirlər. Evdə qayğıgörməyən, diqqət göstərilməyən şagirdlər emo-sional və psixoloji çətinlik yaşayır və məktəbdəbullinqə məruz qalır. Bu tip şagirdlər özünümüdafiə edəcək güc tapa bilmir və bullinq edən-lərin asan hədəfinə çevrilir. Sinifdə bullinq tez-liyinə və şiddətinə təsir edən amillər demoqrafik,gender balansı, müəllimin səriştəliliyi kimi amil-lərdir. Tədqiqatlar müəllimin rolunun buradavacibliyinə diqqət çəkir. Müəllim sinifdə fərqligüc ünsürlərinin qarşısını almalı, qaydalar,prosedurlar və sanksiyalar tətbiq etməli, vali-deynlərlə, məktəb rəhbərliyi ilə müntəzəməməkdaşlıq etməli, şagirdlərlə və valideynlərlətərbiyəvi və maarifləndirici söhbətlər apar-

malıdır. Müəllim şagirdləri ilə birgə normalarhazırlamalı və praktikada həmin normalarauyğun davranışları vərdişə çevirməlidir. 
BULLİNQLƏ MÜBARİZƏ METODLARI

Biblioterapiya metodu Biblioterapiya metodu kitablardan istifadəetməklə bullinq kimi pis davranışların qarşısınıalmaq üçün bir tərbiyə üsuludur. Buradamüəllim, valideyn və ya kouç şagirdin vəziyyətinəuyğun seçdiyi kitabı onlara mütaliə etdirir, sonraisə həmin kitabı birgə müzakirə edirlər (Pardeck,1995). Biblioterapiya yeni terapiya metodudeyil, əksinə, bu metod şagirdlərə dəyərlərinöyrədilməsi üçün sınaqdan keçmiş bir stra-tegiyadır. Biblioterapiyanın effektiv təsiri üçünuşaq 3 mərhələdən keçməlidir: identifikasiya,katarsis, refleksiya (Afolayan, 1992).
İdentifikasiya Çətin problemləri həll edərkən ilkin olaraqinsanlar eyni və ya bənzər problem yaşayanlarımüəyyən etmək istəyirlər. Bu mərhələ biblio-terapiya üsulunun əsasıdır. Uşaqlar bibliote-rapiyanın effektiv olması üçün ilkin olaraqkitabdakı onlarla eyni vəziyyətdə olan personajımüəyyən etməlidirlər. Müəllimin öhdəsinə düşənən önəmli iş uşağa uyğun kitabı tapıb onatəqdim etməkdir (Sridhar və Vaughn, 2000).Doğru kitabı seçmək burada çox vacibdir. Ancaqbu yolla uşaq əsas personajı və hadisəni müəyyənedə bilər. Kitab seçərkən personajların uşaqlaeyni yaşda olması, eyni hərəkətləri sərgiləməsivə eyni problemlərlə qarşılaşması vacibdir(Sridhar və Vaughn, 2000). Kitab həmçinin uşa-ğın yaşına uyğun olmalıdır (Pardeck, 1995). 
Katarsis Uşaq kitabdakı əsas personajı və öz prob-lemini müəyyən edə bilibsə, artıq həmin hekayəilə özü arsasında müqayisə aparması müm-kündür. Bu mərhələdə uşaqlar özlərini rahatformada ifadə edə bilirlər. Danışaraq hissləriniifadə etmək bəzi uşaqları narahat edir. Uşaqmüsahibə üsulu ilə hisslərini ifadə edə bilmirsə,sərbəst yazı nümunələrindən istifadə oluna
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bilər. Həmçinin kuklalarla rollu oyunlar, rəsmçəkmək, boyamaq da səmərəli üsullardandır(Mcarty & amp; Chalmers, 1997). 
RefleksiyaBiblioterapiya terapiyasının sonuncu mər-hələsi olan refleksiya uşağın kitabdakı perso-najların yaşadıqlarına rəy bildirməsi, hadisələrişərh etməsi mənasını ifadə edir (Sridhar vəVaughn, 2000). Uşaq bu mərhələdə tam anlayırvə dərk edir ki, problemlər hekayədə olduğukimi həll oluna bilər. Uşaqlar personajın çətin-liklərlə mübarizə üsullarını nümunə götürərəkistifadə edə və mənfi davranışlardan uzaqlaşabilər. Bununla da müəllimlər şagirdlərində yenimüsbət davranışlar formalaşdıra bilərlər.
NƏTİcƏ Cəmiyyətin müasir dövrünü və gələcəyinitəhlükə altına alan, qarşısı alınmalı və cidditədbirlər görülməli olan məsələlərdən biri dəbullinqdir. Nəticədə görünən odur ki, Azərbaycanməktəblərində bullinq, onun təzahür formalarıvə onunla mübarizə haqqında məlumat çatış-mazlığı mövcuddur. Bunun qarşısının alınmasıvə şagirdlərin təhlükəsiz məktəb mühitindətəlim-tərbiyə alması üçün təxirəsalınmaz an-tibullinq proqramları yaradılmalıdır (Mahmu-dova, 2019). Belə ki, hər bir məktəb öz daxilimühitində antibullinq qayda-qanunları yaradavə onların tətbiqinə nəzarət edə bilər. Antibullinqproqramları məktəbi daha səmərəli, dahaxoşbəxt bir mühitə çevirəcək və dövlətin mək-təbdən gözləntiləri öz həllini daha tez tapabilər (Nakamoto & Schwartz, 2009). Məktəbinbu istiqamətdə funksiyalarını yerinə yetirəbilməməsi isə neqativ halların çoxalması ilənəticələnəcəkdir (Fekkes və digərləri, 2006).Tədqiqat nəticəsində bullinqin şagirdlərinrifahına birbaşa zərər verdiyi də müəyyən edilib.Ona görə də antibullinq tədbirlərinin şagirdlərinxoşbəxtliyinə töhfə verdiyini nəzərdən qaçırmaqolmaz. Məktəbin öz daxili resursları hesabınabullinqin qarşısını almaq məqsədilə sinif mü-zakirələrinin, ictimai tədbirlərin, valideynlərlə

görüşlərin keçirilməsi də təxirəsalınmaz tədbir-lərdəndir.Uşaqların bullinq və kiberbullinqin müxtəlifnövlərinə məruz qaldığı dövr məktəbli dövrüdür.Ona görə də məktəbdə görülən antibullinqfəaliyyətləri bullinqin qarşısını xeyli miqdardaala, məktəbin akademik nəticələrinə də müsbətmənada təsir edə, daha çox şagirdin yuxarıtəhsil pillələrinə istiqamətlənməsinə köməkedə bilər. Bullinq və kiberbullinq cəmiyyətdə bir çoxmüxtəlif cinayətə zəmin hazırlayır. Məktəbdəgörülə biləcək tədbirlər profilaktik tədbir xa-rakteri daşımaqla bərabər, cəmiyyətdə etik nor-maların inkişafına töhfə verəcəkdir. Bullinqinvə kiberbullinqin arxa fonunda görülən qayğı-sızlıq, laqeydlik və ailədə qazanılan travmalarbir çox başqa ictimai problemlər üçün həyəcantəbilidir. Məktəbdə aparılacaq maarifləndiriciiş çox zaman İKT savadsızlığından qaynaqlanankiberbullinqin qarşısını ala bilər. 
TƏKLİFLƏRBullinq və kiberbullinq anlayışları haqqındaictimai fikir yaratmaq üçün araşdırmalaraparılmalı, bu anlayışların izahı və nəticələribarədə videoçarxlar hazırlanmalı, qaynar xətləryaradılmalıdır. Bullinqlə mübarizə çoxmərhələlivə çoxşaxəli aparılmalıdır. Antibullinq kampa-niyasının bütün ölkə üzrə həyata keçirilməsiüçün təhsil üzrə bütün əlaqədar struktur vəorqanlar hərəkətə keçməli, müvafiq tədbirlərgörülməli, bu məsələ kurikuluma inteqrasiyaedilməlidir. Məktəb müəllimlərindən texnikiişçilərə qədər bütün heyəti bullinq haqqında,onun müəyyən edilməsi, fəsadları və haralardabaş verə biləcəyi barədə məlumatlandırılmalıdır(Mahmudova, 2019). Bu işdə müəllimlər,məktəbin rəhbər heyəti və valideynlər sıxəməkdaşlıq etməlidirlər. Şagirdləri ilə yaxınmünasibətdə olan müəllimlər onların inamınıqazanır və bullinqə məruz qalan şagirdlər onlaraxəbər verməkdə özlərini rahat hiss edirlər.Məktəbdə rəhbərlik və müəllimlərin bir-biriilə əməkdaşlığı nəticəsində məktəbdaxili qay-da-qanunların yaradılması və tətbiq olunması
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bullinqin qarşısını alan tədbirlər arasındadır.Hamının iştirak etdiyi təbdirlər planınınhazırlanması prosesində müxtəlif fikirlər səslənir,beləcə hamı nəticədə ərsəyə gələn qaydalarariayət etməyə həvəs göstərir, insanların cavab-dehliyi, öhdəliyi artır (Mahmudova, 2019). Eləcədə, təhsilin tərəfləri bullinqin qarşısını almaqüçün lazımi biliklərə sahib olduqda şagirdlərinbir-birinə qarşı bullinq davranışlarını müəyyənedə və qarşısını ala bilirlər (O’Brennan və b.,2014). Bullinq haqqında öyrənən sosial psixo-loqlar onun qarşısının alınması və bullinqi tö-rətməyə meyilli olan şagirdlərin tərbiyəsindəməhz empatiya hissinin yaradılmasını məq-sədəuyğun hesab edirlər. Empatiya hissi prososialvə antisosial davranışlara təsir göstərən fun-damental insan xarakteristikasıdır (Noordenvə b., 2015). Empatiyanın koqnitiv komponentibir insanın başqa birinin duyğularını anlamaqqabiliyyətinə malik olduğunu göstərir. Bu odeməkdir ki, empatiya hissinə malik insanbullinqi törətməzdən əvvəl bir şəxs bullinqintəsirinə məruz qalacaq şəxsin özünü necə hissedəcəyini və hansı sarsıntı keçirəcəyini anlayabilir (Mahmudova, 2019). Bullinqin qarşısınınalınması üçün hər bir məktəb məktəbdaxiliqaydalar toplusu işləyib hazırlamalıdır. Bu qay-dalar hər kəsin oxuya biləcəyi yerdə yerləş-dirilməli və onların həyata keçirilməsində mü-əllim, şagird və valideynlərin iştirakı təminedilməli, vəzifələri müəyyən edilməlidir. Buqaydalar toplusunun hər bir sinif otağında vəya məktəb daxilində ən görünən yerlərdəasılması daha məqsədəmüvafiqdir. Çalışmaqlazımdır ki, şagirdlər ailələri ilə daha çox vəkeyfiyyətli vaxt keçirsinlər, bu şagirdlərin in-ternetdə keçirəcəkləri vaxtı əhəmiyyətli də-rəcədə azaldacaq. Ailələrə övladlarına nəzarətetmələri, bu zaman aralarındakı qarşılıqlı inamvə hörmətə xələl gətirəcək davranışlardançəkinmələri izah olunmalıdır. Bu istiqamətdəhər il müntəzəm olaraq təhsil prosesininiştirakçılarına seminar və təlimlərin keçirilməsizəruridir (Mahmudova, 2019).
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Bu tədqiqatın əsas məqsədi məktəblərdə sosial ədalətin hansı
səviyyədə olduğunu araşdırmaqdır. Müasir dövrdə məktəblərin sosial
ədalətlə bağlı məsələləri hansı yollarla həll etməyə çalışdığını, eyni
zamanda, məktəb rəhbərlərinin bu sahədə hansı tədbirlər gördüyünü
bilmək olduqca önəmli hesab edilir. Tədqiqatda keyfiyyət araşdır-
masının bir növü olan ədəbiyyat təhlili üsulundan istifadə edilib.
Məlumatların toplanması zamanı 20 yerli və xarici məqalə və tezis
araşdırılıb. Nəticələrə əsasən məktəb direktorlarının sosial ədalət
liderliyi ilə bağlı davranışları müəllim və şagirdlər tərəfindən orta
səviyyədə qiymətləndirilib. 
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This study is mainly based on investigating to what extent the concept
of social justice plays a role in schools. In the current era, it is
considered an important issue to know how schools make an effort
to solve the problems related to social justice, as well as what steps
are taken by school principals in this regard. In the article, the literature
analysis method, which is a type of qualitative research, has been
taken advantage of. During the process of data collection, 20 articles
and theses written since 2012 till today in the local and foreign
literature were examined. According to the obtained results, teachers
and students have evaluated the behavior of school principals related
to social justice leadership at an average level. 
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GİRİŞSon illər ərzində sosial ədalət liderliyi iləbağlı bir çox araşdırmalar aparılıb. Bəzi araş-dırmalarda liderlərin xarakterik xüsusiyyətlərinəzərə alınarkən, bəzilərində onların davranışlarıön planda olub. Bu fərqli yanaşmalar bir yerdəaraşdırmanın nə qədər əhəmiyyətli olduğunugöstərir. Araşdırma zamanı məktəb direktor-larının təhsil prosesini idarəetmə formasınınşagirdlərin nailiyyətlərinə və uğursuzluqlarınabirbaşa təsir etdiyi qənaətinə gəlinib. Buaraşdırma sayəsində həm də məktəblərdəşagirdlərin, müəllimlərin və digər işçi heyətintəhsil prosesində qarşılaşa biləcəkləri ədalətsizlikhalları müəyyən edilib, bu halların aradanqaldırılması üçün yollar göstərilib. Araşdırmanınnəticəsi olaraq belə qənaətə gəlinib ki, insanlarınyaşadığı hər yerdə ədalət vacibdir, məsələn,cəmiyyətdə ədalət, təhsildə ədalət, siyasətdəədalət və s. Sosial ədalətin təmin olunması üçünsiyasət olmalıdır.
SOSİAL ƏDALƏT Sosial ədalət insanın cəmiyyətin bir üzvüolaraq necə yaşamasına ciddi təsir edən təməlözəlliklərdən biridir. Cəmiyyətdə hər bir insanınöz öhdəlikləri vardır və bunları yerinə yetirməsivacib amil hesab edilir. Bu öhdəlikləri yerinəyetirməmək və ya onlara qarşı çıxmaq digərinsanların da etirazlarına səbəb ola bilər. Sosialədalətdə insanların bərabər paya sahib olmasıAristotelin müəyyənləşdirdiyi paylayıcı ədalətanlayışı ilə üst-üstə düşür. Bu baxımdan, sosialədalət paylayıcı ədalət olaraq da adlandırıla bi-lər. Aristotel paylayıcı ədalət dedikdə, hər kəsinöz bacarıqlarına və fəaliyyətinə uyğun olaraqpay almasını nəzərdə tutub (Akkuş, 2019).Sosial ədalət anlayışının ilk dəfə 1840-cıillərdən etibarən istifadə edilməyə başlandığıtəxmin edilir (Tomul, 2009). Lakin sosial ədalətədəqiq tərif vermək çətindir. Onun əsas tələb-lərindən biri hər kəsin bərabər hüquqlara sahibolmasıdır. Cəmiyyətdə insanların bərabər hü-quqlara sahib olması dedikdə, həyat şəraitinineyni olması və ayrı-seçkilik hallarına yolverilməməsi başa düşülə bilər. Sosial ədalətintəməlində, eyni zamanda iqtisadi və siyasi

bərabərliyin təmin edilməsi dayanır. Sosialədalət anlayışı iqtisadi, sosial və siyasi bərabərlikbaxımından araşdırıla bilər (Polat, 2007). Əlverişsiz qruplardan olan öyrənənlərinson zamanlar təhsildə rastlaşdığı çətinliklərnəticəsində sosial ədalət anlayışı daha ciddiəhəmiyyət kəsb edir. Sosial ədalətlə əlaqəliaraşdırmalara nəzər saldıqda onun paylayıcıədalət, mədəni ədalət və münasibət ədalətikimi növlərinin olduğunu görmək olar. Sosialədalətlə əlaqəli nəzəri çalışmalarda onun üçölçüdən (paylayıcı ədalət, mədəni ədalət vəmünasibət ədaləti) meydana gəldiyi müəyyənedilib. Paylayıcı ədalətə görə, cəmiyyətin sahibolduğu rifahın fərdlər arasında ədalətli şəkildəpaylanması əsasdır. Mədəni ədalət dedikdə,cəmiyyətdəki alt mədəniyyət səviyyələrindəbərabərliyin təmin edilməsi nəzərdə tutulur.Münasibət ədaləti dedikdə isə qərar verilməsiprosesində cəmiyyətdə hər bir fərdin ədalətlişəkildə iştirak etməsi nəzərdə tutulur (Gürgen,2017). Bu ədalətin təməlində qərarlar qəbuledilərkən bütün tərəflərin ədalətli şəkildəiştirakının təmin olunması durur. Ümumi olaraqbelə qənaətə gəlmək olar ki, sosial ədalətcəmiyyətdə yer alan, lakin özünü cəmiyyətdəntəcrid edən insanların uyğunlaşması istiqa-mətində həyata keçirilən bir yanaşma hesabedilə bilər. Təhsildə sosial ədalətin köklərinin 1960-cıillərə gedib çıxmasına baxmayaraq, XXI əsrinəvvəllərində təhsil sistemindəki çətinlikləriaradan qaldırmaq üçün bu problem daha çoxgündəmə gəldi (Şişman, 2006). Təhsildə sosialədalət anlayışı bərabərlik, demokratik cəmiyyətvə çoxmədəniyyətlilik anlayışları ilə birlikdədə açıqlanmağa çalışılır. Qloballaşan cəmiy-yətlərdə fərqli irq, etnik quruluş və sosialqrupların bir yerdə təhsil almasına şərait yaranıb.Fərqli qrupların bir yerdə olması nəticəsindəyaranan çoxmədəniyyətli cəmiyyətdə bütünşagirdlərə eyni təhsilin verilməsi vacib məsələyəçevrilib. Təhsildə sosial ədalətin təmin edilməsiüçün nəzərə alınmalı olan ən başlıca faktorçoxmədəniyyətli təhsildə fərqin minimumaendirilməsi hesab olunur. Fərqliliklərin təhsildəyaratdığı əlverişsiz vəziyyətlərin şagirdlərin
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akademik uğurları üzərindəki təsirini azaltmaqlaimkanların bərabərliyi təmin edilə bilər. Məktəblərdə müxtəlif əlverişsiz qruplardanolan şagirdlərə qarşı ədalət və hörmətə əsaslananmünasibətin qurulması vacib hesab edilir.Məktəb daxilində bəzi şagirdlərin risk qrupun-dan olması və etik qaydalara zidd hərəkətlərəyol verməsi bir reallıqdır. Bu faktorlar nəzərəalındıqda məktəbdə sosial ədalət anlayışınaetinasız yanaşmamaq vacib hesab edilir (Şişman,2006). İdeoloji gücdən istifadə edərək təhsildəsosial ədaləti təmin etmək mümkündür (Bogotch,2002). Bir mənada təhsildə sosial ədalətintəmin edilməsi, əlverişsiz qruplardan olanşagirdlərin digər şagirdlərlə bərabər imkanlarasahib olması deməkdir. Cəmiyyətdə müxtəlifsiniflər arasında olan bərabərsizliklər həmişəbir çox problemlərə yol açıb. Belə problemlərdənbiri də fərdlərə cəmiyyət daxilində bərabərimkanların yaradılması prosesidir. Bu probleminnəzərə alınması məktəblərdə sosial ədalətintəmin edilməsi, eyni zamanda şagirdlərə məktəbdaxilində bərabər imkanların yaradılmasına daşərait yarada bilər (Enslin, 2006). Təhsil mühitində bərabərliyi təmin etməkvə şagirdlər arasındakı fərqlilikləri azaltmaqtəhsildə sosial ədalətin əsasını təşkil edir (Tomul,2009). Təhsil sistemində sosial ədalətin təminedilməsi şagirdlərin öz bacarıqlarına vəehtiyaclarına uyğun təhsil almasına əlverişlizəmin yaradır. Bu mənada ölkəmizdəki təhsilmüəssisələrində sosial ədalətin təmin edilməsitəhsilalanlara bərabər imkanların yaradılmasına,eyni zamanda fiziki cəhətdən bəzi problemiolanların digər şagirdlərlə eyni siniflərdə təhsilalmasına şərait yarada bilər. Sosial ədalət anlayışı təhsil baxımından təhliledildikdə, əsas məsələnin hər bir fərdə subyektivehtiyaclarına uyğun təhsilin verilməsi olduğunugörə bilərik. Təhsildə sosial ədalət isə bir çoxhallarda bütün fərdlərin bərabər təhsil almasıolaraq ifadə edilir. Lakin nəzərə almaq lazımdırki, hər bir şagirdə təhsilin eyni forma və məz-munda verilməsi o qədər də real görünmür.Bunlara əsaslansaq, fərqli ehtiyacları olan şa-girdlər üçün özəl təhsil proqramı tərtib etmək,onlar üçün fərqli resurslar və ya imkanlar yarat-maq olar (Gürgen, 2017). 

Məktəbdə sosial ədalətə təsir edən bəziamilləri qeyd edə bilərik. Bu amillər: məktəbrəhbərliyi və təhsil, ailə və sosial mühitdir.
MƏKTƏB RƏHBƏRLİYİ VƏ TƏHSİLİN 
SOSİAL ƏDALƏTƏ TƏSİRİ Araşdırmalarda bu qənaətə gəlinir ki, məktəbdaxilində sosial ədalətin təmin edilməsi, əsasən,dövlətin payına düşür. Turhana (2007) görə,sosial ədalətə aid hüquqi məsələlər dövlətinöhdəliyindədir. Lakin sosial ədalətlə bağlı məktəbiçində baş verə biləcək problemlər və bununhəlli ilə məşğul olmaq məktəb rəhbərləritərəfindən həyata keçirilir. Belə bir qənaətəgəlmək olar ki, məktəblə bağlı sosial ədalətməsələlərində vahid bir sistem olduğunu deyəbilmərik. Burada idarəetmə məktəb rəhbərliyininonu necə başa düşməsi və hansı üsulları tətbiqetməsi ilə əlaqədardır (Tomul , 2009).Məktəb rəhbərliyinin başlıca məqsədlərindənbiri də əlverişsiz qruplardan olan şagirdlərəyardım etməkdir. Bu baxımdan, məktəblərdəsosial ədalət liderliyini yerinə yetirən rəhbərlərbu şagirdlərin keyfiyyətli və bərabər təhsilalmaları üçün çalışmalıdır. Bu faktorların nəzərəalınması, əslində şagirdlərin akademik gös-təricilərinin daha da yüksəlməsinə səbəb olabilər (Özdemir və Kütküt, 2005; Tomul, 2009).Məktəblərdəki qaynaqların yetərli olması vəidarəetmə faktorları da məktəbdə sosial ədalətintəmin edilməsi üçün önəmli hesab edilir. Ədəbiyyatlara nəzər yetirsək, 2000-ci illərdənetibarən sosial ədalət və sosial ədalət liderliyimövzusunda araşdırmaların sayının artdığınıgörə bilərik. Oplatka (2014) təhsilin idarəolunması ilə bağlı XX əsrin ortalarında sosialədalət mövzusunda ilk çalışmaların başlandığınıvurğulayır (Gören, 2019). 1960 və 1970-ciillərdən etibarən təhsil sahəsində sosial ədalətləbağlı bərabərlik, ədalət, o cümlədən liderlik vəbuna bənzər mövzularda bir çox araşdırmalarınaparıldığını görə bilərik. 1990-cı illərdən sonraisə artıq bu mövzu daha da diqqət mərkəzindəolmağa başladı, nəticədə müəllim və şagirdlərinmədəni özəllikləri nəzərə alınaraq ədalət vəədalətsizlik anlayışları ortaya çıxdı.
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AİLƏNİN TƏSİRİMəktəb sadəcə binadan, təhsilverənlərdən,təhsilalanlardan ibarət bir yer deyil, burayahəm də ailə və sosial mühit daxil edilə bilər.Təhsildə sosial ədalətin təsirindən danışarkənburaya yalnız məktəbi daxil etmək olmaz. Çelenk(2003) qeyd edir ki, şagirdin məktəbdə öyrəndiyidavranışlar və ya biliklər ailə mühitində vali-deynlər tərəfindən pozula bilər. Buna görə dədemək olar ki, şagirdlərin akademik uğurlarıməktəb – ailə işbirliyi ilə sıx bağlıdır. Sosialədalətin əsas məqsədlərindən biri də əlverişsizqruplardan olan şagirdlərin akademik nailiy-yətlərini artırmaqdır. Təhsildə uğur qazanmaqüçün yalnız məktəbdə təhsil almaq kifayət deyil,ailənin təhsil səviyyəsi də şagirdlərin uğurluolmaları üçün önəmlidir. Yəni məktəbdə əldəedilən bilik və bacarıqlar ailənin dəstəyilə dahada inkişaf etdirilməli, effektiv öyrənməyə zəminyaradılmalıdır. 
SOSİAL ƏDALƏT LİDERLİYİ VƏ ŞAGİRD 
MOTİVASİYASI ARASINDA ƏLAQƏTəhsilverənlər öyrənmə prosesində bilikləribirbaşa şagirdlərə ötürdüyü üçün sosial ədalətihəyata keçirməkdə ən böyük paya sahibdir.Sinif daxilində sosial ədalət lideri olan müəlliminşagirdlərə bəslədiyi ədalətli, səmimi münasibətvə seçdiyi düzgün davranış forması təhsilalan-ların özlərini daha rahat hiss etməsinə imkanyaradır. Bu halda şagirdlərin həm sinif daxilində,həm də sinifdənkənar motivasiyası artır.Məktəbin əsas məqsədi şagirdlərə təhsilverməkdir. Bu baxımdan, öyrənmənin daha ef-fektiv ola bilməsi üçün müəllim daha çox səygöstərməlidir. Onun bütün davranışları şa-girdlərdə müsbət və ya mənfi təsir yaratmaqimkanına malikdir. Bütün davranışların eyniqədər təsir etdiyini söyləyə bilmərik. Lakin bəzidavranışların təsiri, hətta ömür boyu davamedə bilər. Şagirdin məktəbdəki uğuru vəmüəllimin yaratdığı təsirlər onun ömür boyuhiss edəcəyi bir keyfiyyətdir (Tatar, 2005).Marağı az və ya çox olan şagirdlərin öyrən-məsində müəllimin motivasiyası da önəmlidir.Öyrətməyi sevməyən və sinifi ələ ala bilməyənmüəllim şagirdlərin gözündə motivasiyası azolan bir müəllimdir (Viau, 2015).

Bu araşdırmadan gəldiyimiz qənaətə görə,şagirdlər müəllimlərin sosial ədalət liderliyi iləbağlı bütün davranışlarını yox, bəzilərini anlayabilirlər. Ümumi olaraq, onların motivasiyasınınorta səviyyədə olduğu müəyyən edilib.Araşdırmadan əldə edilən nəticələrə görə,məktəbli qızlar müəllimlərin sinifdə daha çoxsosial ədalət lideri kimi çıxış etdiklərinə inanırlar.Bunun səbəbi olaraq qızların dərslərdə dahafəal iştirak etdiyini göstərmək olar. Bu da onlarınöyrənməyə motivasiyasının daha çox olduğunudeməyə əsas verir.Sinif rəhbərlərinin düşüncəsinə əsasənyaşadıqları ölkədə insanların üzərinə düşənöhdəlik və vəzifələrin bərabər şəkildə paylanmasısosial ədalət olaraq görülür. Speight və Veranın2004-cü ildə sinif rəhbərləri ilə həyatakeçirdikləri araşdırmadan əldə edilən nəticələrəəsasən cəmiyyətdə yer alan fərdlərə rifah vəgəlirlərin bərabər paylanması sosial ədalətolaraq ifadə edilib. 
NƏTİcƏBu araşdırma son zamanlar təhsilin idarəolunmasında tez-tez istifadə edilən sosial ədalətliderliyi anlayışı əsasında həyata keçirilib.Araşdırmada şagirdlərin sosial ədalətlə bağlıhansı çətinliklərlə üzləşə biləcəyinə, müəllimvə direktorların, həmçinin ailə üzvlərinin sosialədalət lideri kimi necə çıxış edə biləcəyi mə-sələlərinə toxunulub. Bunu qeyd edə bilərik ki,ədəbiyyatlarda sosial ədalət liderliyi anlayışınamüxtəlif istiqamətlərdən yanaşılıb. Ailə, sosialmühit, cəmiyyətin insanlara təsirinin onlarındavranışlarında müsbət və ya mənfi təsirləryarada biləcəyi müəyyən edilib. Araşdırılanədəbiyyatlardan belə nəticəyə gəlmək olar ki,sosial ədalət liderliyi anlayışı bir çox faktorlardanasılıdır və onların hamısı eyni təsir göstərmir.Bu təsirlər fərdin öz düşüncələrindən vədavranışa münasibətinin necə olmasındanasılıdır. Hər bir şagirdə təhsil mühitində eynidərəcədə yanaşılsa, ayrı-seçkilik halları olmasa,yəni əlverişsiz qruplara, başqa etnik mənsu-biyyətdən olanlara və digər problemlərlə üzləşənşagirdlərə eyni cür münasibət bəslənsə, bu za-man ədalətli bir sistemin yaradıldığını söyləməkmümkündür. Həmçinin sosial ədalət liderliyi
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davranışlarının şagirdlərin akademik uğurlarınada təsir göstərə biləcəyi əldə edilən nəticələrdənbiridir. Araşdırılan məqalə və tezislərdə müəl-limlərin çoxu məktəb direktorlarının sosialədalət liderliyi davranışlarını yüksək səviyyədəyerinə yetirməsinin vacibliyini vurğulayıb.Həmçinin şagirdlərin fikirləri də nəzərə alınıbvə onlar müəllimlərin və direktorların sosialədalət lideri kimi davranışlarının təlim-tərbiyəprosesində çox güclü təsirə malik olduğunubildirib. Əldə edilən nəticəyə görə müəllim vəşagirdlərin bu mövzu haqqında düşüncələrininbənzər olduğu qənaətinə gəlinib. Beləliklə, qeyd etmək olar ki, sosial ədalətməktəbin idarə olunmasında əsas faktorlardanbiridir. Məktəblərdəki ədalətsizliyin və bütünmərhələlərdə mənfi yöndə ayrı-seçkiliyin or-tadan qaldırılmasının məktəbin idarə edilmə-sində müsbət təsirlər göstərəcəyi düşünülür.Buna görə də müəllim və şagirdlər ədalətə olaninamlarını itirməməlidirlər. • Məktəb direktorlarının müəllim vəşagirdlərin ədalətə olan inamlarını gücləndirməküçün daha çox çalışması və bu istiqamətdətədbirlər görməsi tövsiyə olunur.• Məktəblərdə sosial ədalət anlayışınındaha çox tərənnüm edilməsi üçün müəllim,şagird və direktorlarla bu mövzuda təlimlərkeçirmək tövsiyə olunur.• Araşdırma zamanı keyfiyyət araşdırmanövündən istifadə edilib. Bu mövzuda gələcəkdəhəyata keçiriləcək tədqiqatlar zamanı kəmiyyətmetodlarından istifadə edilə bilər.• Təhsil sistemində sosial ədalətin hansısəviyyədə olduğu barədə daha ətraflı məlumatəldə etmək üçün bu mövzuda daha çox ədəbiyyatanaliz edilməsi məqsədəmüvafiqdir. 
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